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 بعنوان: بعض المفاهيم المتداولة في عموم التربية                   

 من إعداد: د. شافية بن حفيظ
 

 البيداغوجيا: -1
 مفهوم البيداغوجيا لغة واصطلاحا:  -1-1

 paisمو   وأص Pedىي كممة يونانية مركبة من مقطعين الاول المفهوم المغوي:   

بمعنى القيادة  ogogeوأصمو  agogieبمعنى الطفل، والمقطع الثاني  paidosأو
               فالكممة تعني توجيو الاطفال وقيادتيم أو تربيتيم  action de conduireوالتوجيو 
 (.451، ص0202)غيدي، 

ىي لفظ  عام ينطق عمى كل ما لو ارتباط بالعلاقة القائمة  أما اصطلاحا فالبيداغوجيا
ن مدرس وتمميذ بغرض تعميم أو تربية الطفل الراشد، فيي مجموع القواعد أو المبادئ بي

التي ينتيجيا المربون والتربويون لتنظيم عمل المربي وتوجييو بغية تحقيق الأىداف 
 المنشودة وتحقيق جودة عالية لمعممية التعميمية التعممية.

طريقة ما في التدريس أو اجراءات أو  وبيذا يمكن تعريف البيداغوجيا باعتبارىا اختيار  
  ظيفيا بارتباط مع وضعية تعميمية.تقنيات معينة  وتو 

 (451، ص0202)غيدي،                                                   
إن التربية عممية ديناميكية انسانية ومن ثم فإن الفرق بين التربية والبيداغوجيا: -1-2

شيء واحد، فالبيداغوجيا جزء من التربية، لذلك يقول "دويس" إن  التربية والبيداغوجيا
البيداغوجيا تمثل الجانب الفني لمتربية، فيي لا تعدوا أن تكون مجموعة من الوسائل 
المستعممة لتحقيق التربية، كما أن ىذا الاستعمال نفسو لكممة البيداغوجيا في المؤلفات 

 أو وسائمو. الانجميزية حيث ترد بمعنى طرق التدريس
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 أنواع البيداغوجيا:-1-3

 بيداغوجيا المشروع:

أن طريقة المشروع تعتبر من  "محمد عبد العميم مرسي"يقول  تعريف بيداغوجيا المشروع:
مريكية، وىذه الأيات المتحدة لاكالو  المتقدمةان دمالب في بعض الطرق التدريسية الحديثة

عمى الموضوع  الاطلاعالمنيج، وبين القراءة و  ميذ وأىدافلاتجمع بين اىتمامات الت الطريقة
 أو المشروع، وقد يكون المشروع فرديا يقترحو تمميذ واحد ويقوم بتنفيذه، بعد أن يأخذ موافقة

 ميذ حسبلامن الت الفصل أو مجموعة بو أو جماعيا يقوم، إلى توجياتو ستماعالاو مدرسة 
في بدايتو من قبل عمماء الزراعة  حجمو وأىدافو وخطوات تنفيذه. واستعمل لفظ المشروع

انتقل إلى المدارس واخذ معناه  العممية واليندسية في الحقول الزراعية التجريبية، ومن ىنا
الذي يعرفو باعتباره الفعالية القصدية التي  "تريك كمبا"يتحدد شيئا فشيئا، أي أن تبمور مع 

ىذا ىو أنو تعريف " اتريك كمب" ما يميز تعريف اجتماعي، وأىم تجري وتتحقق في محيط
شامل حيث أن كل عمل بالنسبة إليو يعتبر مشروعا ويتخذ ىذه الصفة إذا كان قصديا 

المشروع في مجال  تصل بالحياة ميما كان ذلك العمل يدويا أو فكريا، وتتحدد طريقةوم
 تلاميذ في صيغة وضعيات تعممية تدور حول مشكتلاالتعميم في تقديم مشروعات لم

العمل تشعرىم بميل حقيقي لمبحث في تمك المشاكل  في طريقة ية واضحة، وىياجتماع
 (.6، ص0202)حشيفة الشيماء،  والعمل عمى حميا حسب القدرات التي يمتمكيا كل منيم

 بيداغوجيا الخطأ:
 والديداكتيكية التربوية المقاربة تمك الأخطاء ببيداغوجيا يقصد  :الأخطاء بيداغوجيا مفهوم
 ، معالجتيا طرائق وتبيان مصادرىا، وتحديد أنواعيا، وتبيان الأخطاء، بتشخيص تعنى التي
 الوحيد السبيل ىو الخطأ أن أساس عمى متفائمة، إيجابية وجية من الخطأ إلى تنظر لكنيا
 .والموارد المعارف لاكتساب ةوبناء وفعالة ميمة استراتيجية وخطة لمتعمم،
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 استراتيجية فيو والتعمم، التعميم لعممية ومنيج تصور" بقولو غريب الكريم عبد يعرفياو   
 المتعمم يقطعو الذي المسار ضوء في وتنظم تعد الديداكتيكية الوضعيات لأن لمتعمم،

 وىو أخطاء؛ من البحث ىذا يتخمل أن يمكن وما بحثو، من خلال بنائيا أو المعرفة لاكتساب
يجابيا أمرا طبيعيا الخطأ يعتبر لأنو لمتعمم، استراتيجية  إلى لموصول المتعمم سعي يترجم وا 
 (.47، ص0200" )حريشة، المعرفة

لمتعميم معاني كثيرة تختمف باختلاف الفمسفة التربوية لقائميا واتجاىاتو التعميم:  -2
واىتماماتو النظرية، فمن المربين من يركز عمى المعارف والمعمومات التي يسعى 

نمو شخصية المتعممين وييتم فريق آخر المدرس لإيصاليا لمتمميذ والبعض ييتم ب
بمخرجات التعميم، وفيما يمي مجموعة من المعارف يعكس كل منيا فمسفة تربوية 

 معينة: 
التعميم عممية نقل المعارف والمعمومات من المعمم لممتعمم في موقف يكون لممدرس  -

 الدور الأكثر تأثيرا، في حين يقتصر دور التمميذ عمى الاصغاء والحفظ.
لاحظ أن ىذا التعريف يعكس النمط التقميدي لعممية التعميم أين كان المعمم ىو مركز ن

 العممية التعميمية.
التعميم عممية تسييل المتعمم مع بيئتو بيدف تحقيق النمو المعرفي وذلك من خلال ما  -    

  .يقوم بو من بحث وتحميل وتركيب وقياس واكتشاف
 (.00، ص0248)صبحي،                                                       

يدخل ىذا التعريف ضمن ما يسمى معالجة المعمومات وىي عممية تتطمب دورا نشطا   
ايجابيا من قبل المتعمم حيث يحول ما يكسبو المتعمم من معمومات إلى مفاىيم ومدركات في 

لتي تساعد الطفل عمى اكتشاف نطاق التنظيم المعرفي، ويتمثل دور المعمم في تييئة البيئة ا
وتوجيو نشاطو العقمي ويحقق بذلك اليدف الأساسي المتمثل في نمو الذكاء)التركيز عمى 

 النواحي العقمية(.
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التعميم عممية غرضيا الاساسي مساعدة الطفل عمى تحقيق ذاتو ونمو شخصيتو وتمبية   -
 حاجاتو النفسية ومطالب النمو.

ايجابيا وفعالا في حين يتمثل دور المعمم في التوجيو والارشاد  يبين التعريف أن دور المتعمم
 ومساعدة المتعمم عمى النمو وخمق مناخ نفسي يساعد عمى التعمم.

التعميم عممية ىدفيا مساعدة الطفل عمى تحقيق النمو الاجتماعي مواجية مطالب الحياة  -
الاطفال عمى  في جماعة، وىذا يتطمب من المعمم ان يقوم بدور توجييي بمساعدة

الاندماج في جماعة واكتساب الاتجاىات الاجتماعية الايجابية وتسميط الضوء عمى 
المشكلات الاجتماعية لممساىمة في ايجاد الحمول المناسبة ليا بمشاركة المتعممين 

 (.005، ص0228الفعالة)سامي،

. اذن فاليدف ركز ىذا التعريف عمى النمو الاجتماعي وتفاعمو مع البيئة المحيطة      
 الاساسي من التعميم ىو تحقيق النمو شامل ومتكامل في جميع جوانب شخصية المتعمم.

 التعمم: -3

يعرف التعمم بانو تغير في السموك ثابت نسبيا عن طريق الخبرة  مفهوم التعمم:-3-1
 وىذا التغير يحدث اثناء اشباع الفرد لدوافعو وبموغ اىدافو.

ائل المساعدة عمى اشباع الحاجات ان التعمم ىو عممية اكتساب الوس"جيتس"  ويقول
 والدوافع وتحقيق الاىداف وىو كثيرا ما يتخذ صورة حل المشكلات.

 .ان التعمم ىو تغيير في السموك الناتج لاستثارة معينة"جيمفورد"  ويرى

 (.079، ص0242)ابراىيم واخرون،                                            

نستدل عمييا من التغيرات التي تطرأ عمى سموك الفرد أو التعمم ىو العممية التي  -
 العضوية والناجمة عن التفاعل مع البيئة أو التدريب أو الخبرة.
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نستنتج من خلال التعريف أن التعمم لا نستدل عميو مباشرة بل من خلال ما يطرأ    
موك  عمى سموك المتعمم أي من خلال آثاره. كما أن التغيرات التي تطرأ عمى الس

تكون نتيجة التدريب والخبرة ماعدا ما يتعمم نتيجة النضج، فالنضج يؤثر في 
 السموك، لكن معظم التعمم ىو نتيجة تداخل متغير النضج والتعمم.

إن التعمم عممية تحصيل وكسب تؤدي إلى تعديل سموك الفرد ويظير آثارىا في  -
 المجالات التالية:

 لعقمي )تحصيل معارف ومفاىيم(.: المجال الذىني واالمجال المعرفي -
 (:  تكوين عواطف واتجاىات وميولات.المجال الوجداني)المزاجي -
 : اكتساب ميارات )الكتابة، الرسم، النحت(.المجال الحسي الحركي -

: التعمم عبارة عن عممية اكتساب الطرق التي تجعمنا نشبع دوافعنا أو تعريف عتيس -
 ل المشكلات.نصل إلى تحقيق أىدافنا وىذا يأخذ ح

 التعمم ىو تغيرات ثابتة نسبيا في السموك ينجم عن النشاط الذاتي الذي يبذلو الفرد. -  
 من خلال التعاريف السابقة نستنتج أن التعمم:

 تغير في السموك. -
 ثابت نسبيا. -
 ناجم عن الخبرة. -
 يستدل عميو من خلال آثاره. -

 ل أساسية:إن عممية التعمم تحدث خلال مراح مراحل التعمم:-3-2
وىي المرحمة التي يدخل المتعمم من خلاليا المادة المتعممة إلى مرحمة الاكتساب:  -

 الذاكرة.
 تتميز بحفظ المعمومات في الذاكرة.مرحمة الاختزان:  -
مرحمة الاسترجاع: وتتضمن القدرة عمى استرجاع المعمومات المخزنة في صورة  -

 استجابة.



 بعض المفاهين المتداولة في علوم التربية
 

 والاستعداد لمتعمم والتدريب والممارسة. ىي النضج والدوافعشروط التعمم: -3-3
ىي حالات فزيولوجية وسيكولوجية داخل الكائن الحي تجعمو ينزع إلى العمل في : النضج -

 اتجاه معين وتأخذ أشكال معينة )حوافز، حاجات، التوتر، الميول(. 
يعتبر النضج أول شرط لمتعمم ولا يكون تعمم بدون نضج ويمكن تعريف النضج بأنو: جممة 
من التغيرات الداخمية في الكائن الحي التي ترجع إلى تكوينو الفيزيولوجي والعضوي 
وخاصة الجياز العصبي والذي يعتبر المسؤول الأول عن النضج حيث يؤدي إلى ظيور 

سموك دونما حاجة إلى عوامل معينة في البيئة، أو إلى أي عامل خارجي أخر، أنماط من ال
 مثل الحبو، الوقوف، المسك، فالطفل يقف بدون مساعدة.

إن النضج عممية داخمية تتم في النيار والميل دون أن يشعر بيا الإنسان لكن نستدل عمييا   
 من خلال السموك الظاىر أي من خلال آثارىا.

حتى ىي طاقة داخمية تدفع الانسان إلى القيام بنشاط معين ويستمر في السموك  الدافع:
 يحقق اليدف.

 النضج والتعمم:  العلاقة بين
التغيرات الراجعة لمنضج ترجع في أساسيا لعوامل داخمية لمفرد والتغيرات الراجعة  -

 لمتعمم ترجع لعوامل خارجية من المحيط الذي يعيش فيو الإنسان.
يتوقف تعمم موضوع معين عمى نضج الأجيزة الجسمية والوظائف العقمية والتي  -

 عتبر شرطا لمتعمم.الفرد فالنضج ي أداءتعتبر مسؤولة عن 
ن نضج الفرد عامل أساسي في تسييل عممية التعمم حيث بالنضج يتم التعمم بأقل إ -

 (20، ص0228)يحي محمد، جيد وفي أسرع وقت )الفترة الحرجة(.
 لمدوافع ثلاث وظائف ىامة لمتعمم ىي:العلاقة بين الدافع والتعمم:    
يقيا وكمما اتضح اليدف فإننا نتمكن إنيا تضع أمام المتعمم أىدافا معينة يسعى لتحق -

 من توفير الوقت والجيد.
 الدوافع تمد الانسان بالطاقة وتثير النشاط. -
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تساعد الدوافع عمى تحديد أوجو النشاط المطموبة لكي يتم التعمم فتجعل المتعمم  -
يستجيب لبعض المواقف ويتجاىل البعض الآخر فالدوافع تجعل المتعمم ينتقي 

 .السموك
نماإن استعداد الطفل لمتعمم لا يتوقف عمى النضج الجسمي والعقمي الاستعداد:  -      وا 

يتطمب نموا عاطفيا واجتماعيا، فالاستعداد لمتعمم ىو مزيج من عوامل النمو الداخمي مع 
 التدريب والخبرة، وتمعب البيئة دورا ىاما في تنمية الاستعداد.

د بأنو قدرة الفرد الكافية عمى التعمم بسرعة الاستعدا "أحمد عزت راجح"ويعرف           
وسيولة وعمى الوصول إلى مستوى عال من الميارة في مجال معين إذا توفر لو 

 .(22، ص0228)يحي،  التدريب المناسب
 التدريب والممارسة:  -

عمل معين لتحقيق ىدف معين ولا نقصد العمل  أداء ىو قدرة الفرد عمى التدريب:
 مل المنظم والمنسق أي العمل المخطط لو.الروتيني بل الع

 .ىي تكرار أسموب النشاط مع توجيو معززالممارسة: 
لتعمم وذلك لتوفير الجيد إن ىذه الشروط لازمة مجتمعة مكممة لبعضيا البعض لحدوث ا

 (446، 0249)يوسف المولى،      والوقت.
 التكوين-4

 مفهوم التكوين:-4-1
 . أي أوجده وأنشأه أو أحدثو كون الشيءتعريف التكوين لغة: 

، فتعني اكتساب معمومات متخصصة في formationأما كممة التكوين في المغة اللاتينية 
 (.0244،096ميدان التربية أو الثقافة.)بوسعدة، 

يعرف "دي مونتومولان" لمتكوين بأنو: يدل عمى إحداث تغيير : التعريف الاصطلاحي لمتكوين
 ن في أعمال ذات طبيعة مينية.إرادي في سموك الراشدي
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ط اويعرف "ميلاري" التكوين بأنو: نوع من العمميات التي تقود الفرد إلى ممارسة نش -
 ميني.

ىو مجموع الأنشطة والوضعيات البيداغوجية والوسائل الديداكتية التي يكون  إذن فالتكوين   
ل ممارسة ميمة أو ىدفيا اكتساب أو تنمية المعارف )معمومات، ميارات، مواقف( من أج

 (.86، ص0242عمل )نجاة، 
 وتتمحور معظم تعريفات التكوين حول ثلاثة جوانب أساسية:   

 اعداد الفرد للأداء ميام معينة. -
 امداده بمعطيات خاصة بميدان معين. -
 (.065، ص 0222اعداده لميام أو وضائف معينة)بودية،  -

ضرورتو بالنسبة لمفرد في ثلاث يمكن تمخيص أىمية التكوين و أهمية التكوين: -4-2
 مظاىر ىي:

فالتكوين يحقق أىدافا مينية، أي أن التكوين يسعى إلى أن يكتسب المظهر الوظيفي:  -
 المتكون ميارات ومعارف مينية يستثمرىا وقت الحاجة.

يجب أن يكون التكوين عملا ممنيجا ومنظما،  أن يمس أشكال المظهر التنظيمي:  -
عمى توظيف   "عور والسموك. ويؤكد العالم "مورينو مينمجيرالتفكير والادراك والش

 المعارف والميارات التي اكتسبيا وتحميل المواقف البيداغوجية. 
 (.221، 0244أي أن التكوين عممية مستمرة )بوسعدة، المظهر الاستمراري:  -

بة في إن التكوين ىو مجموع المعارف النظرية والتطبيقية المكتس  أنواع التكوين:-4-3
 ميدانيا ويقسمو الميتمون بيذا المجال إلى قسمين أساسين:

ويتضمن تعميق المعارف التخصصية الأساسية لممتكون، التكوين قبل مزاولة مهنة:  -
 وتزويدىم بالميارات المينية والنظرية والتطبيقية.
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ويرجع ذلك إلى كون كفاءة التدريس  التكوين أثناء الخدمة )التكوين المستمر(: -
مب مجيودات متواصمة، كما أن سنوات التكوين الأولى لا يمكن أن تنمي قدراتو المينية تتط

إلى أقصاىا، بل تتطمب استمرارية في التكوين طول ممارستو لمعممية التعميمية حتى يتمكنوا 
من التحكم  في مختمف جوانب العممية التعميمية باعتبارىا أساس كل المين بالإضافة 

 (.21، ص0248لسريع في المعارف.)سميرة، لمتطور اليائل وا

 المنهاج:  -5

المنياج مأخوذ من )نيج( ومنياج  بمعنى الطريق الواضح، : لغةتعريف المنهج  -5-1  
ويقال انتيج الرجل بمعنى سمك، والمنيج والمنياج يفيد معنى الطريق الواضح، وقد وردت 

( "لكل جعمنا منكم شرعة ومنياجا" بمعنى 18المائدة )الآية  في القران الكريم في سورة
الطريق الواضحة التي لا لبس فييا ولا غموض. وقد ذكر ابن عباس رضي الله عنيما قولو: 
"لم يمت رسول الله )ص( حتى ترككم عمى طرق ناىجة" أي طرق واضحة. أما في المغة 

 يصل إلى ىدف معين.الاغريقية فتعني الطريقة التي ينيجيا الفرد حتى 

إن الميتمين  بحقل التربية يختمفون فيما بينيم، كل حسب : ممنهاجالتقميدي لمفهوم -5-2
مدرستو الفكرية التربوية، أو حسب اتجاىاتيم الدينية، أو القومية، أو المعرفية ومن بين 

 تعاريف المنياج: 

 ىو مجموعة المواد الدراسية أو المقررات التي يدرسيا التلاميذ.  -
المعمومات والحقائق والمفاىيم والأفكار التي يدرسيا التلاميذ في صورة مواد مجموعة  -

 دراسية.
يعرفو "جونسون" بأنو سمسمة منظمة ومتتابعة من الميارات التي يستعمميا التمميذ،  -

ويتفق ىذا التعريف مع تعريف المربي الأمريكي "جيمس ميكلالند" الذي يعتبر المنيج 
 ذ.خطة مكتوبة جاىزة لمتنفي
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 تعريف " بينيو" ىو بيان مفصل عن العموم التي تمقى في المدرسة. -
 (  411،  0202)غيدي،                                   

 النقد الموجه لممنهاج التقميدي: 

تجعل اكتساب المعمومات والموضوعات الدراسية غاية في ذاتو دون الاىتمام  -
 بتطبيقيا في الحياة.

 لموضوعات الدراسية مما يؤدي إلى تراكم المعرفة وتضخميا.تنوع وكثرة ا -
تعطى المعمومات والمعارف جاىزة وما عمى التمميذ إلا أن يحفظيا دون أن تتاح لو  -

 فرصة لمتأمل والتفكير والبحث.
 (028، ص0222)محمد الطاىر،   تيمل حاجات التلاميذ وحاجات المجتمع. -

الانتقادات الموجية لممنيج التقميدي، والتطورات في إن كثرة مفهوم الحديث لممنهج: -5-3
القيم والعادات الاجتماعية مما أدى إلى حدوث تغيرات في أساليب وطرق الحياة، وىذا أدى 
إلى تغير في الاىداف التربوية  وفمسفتيا وكميا عوامل أدت إلى تغير مفيوم المنيج، ومن 

 بين مفاىيم المنيج  حديثا نجد:

إنو الخبرات التربوية التي تتيحيا المدرسة لمتلاميذ داخل حدودىا أو خارجيا بغية  -
 مساعدتيم عمى نمو شخصيتيم في جوانبيا المتعددة نموا يتسق مع الأىداف التعميمية

 (.224، ص4984)تركي، 
إنو مجموعة الخبرات التربوية  الثقافية والاجتماعية، الرياضية والفنية التي تييئيا  -

درسة لمتمميذ داخل حدودىا أو خارجيا قصد مساعدتيم عمى النمو الشامل في الم
  .جميع النواحي وتعديل سموكيم طبقا لأىدافيا التربوية

 (.0277، ص0247)فضيل،                                              
 



 بعض المفاهين المتداولة في علوم التربية
 

 مميزات المنهج الحديث: 
 عمى المشاركة النشطة الفعالة والايجابية. ييتم المنيج الحديث بالمتعمم، ويثق بقدرتو -
 يؤكد عمى الاىتمام بجميع جوانب شخصية المتعمم وقدرتو عمى التعمم الذاتي. -
المدرسة في المنيج الحديث ليا دور متعاون مع المؤسسات الاخرى لخدمة البيئة  -

يئاتيا الاجتماعية، ولا يقتصر دورىا عمى تمقين المواد الدراسية لمتلاميذ بمعزل عن ب
 والمؤسسات الاخرى مثل: المؤسسات الدينية والنوادي وغيرىا.

العلاقة بين المدرسة والبيت في مفيوم المنيج الحديث علاقة وطيدة ولكل دوره  -
التكميمي للأخر، وذلك من خلال تنظيم مجالس الاولياء والمعممين والزيارات المتبادلة 

 واشراك اولياء الامور في بعض النشاطات .
لنسبة لإعداد المنيج فيشترك فيو فريق متكامل من المختصين بالمواد الدراسية، با -

 والمختصين في مجال عمم النفس التربوي، والتلاميذ واولياء الامور والمعممين.

حتى يكون المنيج عمى صورة متكاممة يجب عند بناءه اسس بناء المنهج: -5-4
 مراعات مجموعة من الاسس:

ونقصد بذلك فمسفة المجتمع ويتضمن عقيدتو وافكاره والمبادئ  الاساس الفمسفي: -
التي تحكم المسار المجتمع في فترة معينة، فكل منيج دراسي يرتكز عمى فمسفة 

 تربوية معينة ومحددة وواضحة.
يجب عمى المدرسة ان تراعي المجتمع  ومشكلاتو التي يعاني  الاساس الاجتماعي: -

لتحقيقيا، فالمعممون يجب ان يدركوا قيم المجتمع  منيا وكذلمك تطمعاتو التي يسعى
  .وعاداتو وحتى يتكيف معيا ويحاول تطويرىا

                                                                                                                                                                                 (.0282، ص0247)فضيل،                                                    
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وذلك من اجل مساعدة الفرد عمى النمو الشامل المتكامل لجميع  الاساس النفسي: -
جوانب شخصيتو، لذلك فالمنيج الجيد ىو الذي يراعي الخصائص النفسية 

ل الخاصة بكل مرحمة مستعينين وخصائص النمو لكل مرحمة عمرية وكذلك المشاك
 بالدراسات والابحاث التربوية والنفسية.

فالثقافة المحمية لممجتمع ليا دور في توجيو المنيج لأنيا تحتوي  الاساس الثقافي: -
بدورىا عمى معارف وخبرات مقبولة اجتماعيا واخرى غير مرغوبة يجب تجنبيا خلال 

 وضع المناىج.
مختمف المعارف الأكاديمية المتخصصة والتي ونقصد بذلك  الاساس المعرفي: -

   تتناسب مع العصر الذي نعيش فيو وتواكب التطورات اليائمة في الحقل المعرفي .
                                                                                                                                                                 (020 -024، صص0228)إبراىيم وأخرون، 

بصفة عامة إن تكافؤ الفرص بمعناه البسيط يعني التساوي بين  مفهوم تكافؤ الفرص: -6
جميع أفراد المجتمع في جميع المجالات المختمفة. وتكافؤ الفرص في المجتمع ىو أحد 

ية وبالتالي تنمية المجتمع وتقوية العلاقات الوسائل التي تساعد عمى تحقيق العدالة الاجتماع
براز المواىب وىذا يؤدي إلى تقدم وتطوير المجتمع.  بين أفراده، كما يساعد عمى الابداع وا 

ىو توفير فرص تعميمية متكافئة لكل فرد بما تسمح لو معنى تكافؤ الفرص التعميمية: 
لاجتماعي، بمعنى أن يستطيع  استعداداتو وقدراتو بصرف النظر عن المستوى الاقتصادي وا

كل فرد أن يجد الفرص التعميمية المناسبة لميولة واتجاىاتو، وأن يتعمم إلى أقصى حد تؤىمو 
لو قدراتو واستعداداتو بصرف النظر عن وضعو الاقتصادي أو الاجتماعي أو الديني أو 

، مع تحقيق كونو ذكر أو أنثى، وىذا يتطمب  تنوعا في مراحل التعميم وشعبو وتخصصاتو
مجانية ليؤلاء الذين تسمح ليم قدراتيم بمواصمة التعمم والاستفادة منو. ويرى بعض الباحثين 

 أن معنى تكافؤ الفرص يتمثل في المساواة في فرص العمل بعد التخرج.
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 التعممية )الديداكتيك(:  -7

تعميم، أما المغة  كممة تعممية في المغة العربية مصدر لكممةمفهوم الديداكتيك لغة: -7-1
وتعني   Didaktikosالفرنسية فإن كممة ديداكتيك صفة اشتقت من الاصل اليوناني 

( من قبل 1913فمنتعمم، وقد استخدمت ىذه الكممة في عمم التربية اول مرة سنة )
( في كتابو 1959"كوشوف ىيميغ" كمرادف لفن التعميم، كما استخدمو "كومنسيكي" سنة )

 برى" حيث يعرفو بأنو "الفن العام لتعميم الجميع مختمف المواد التعميمة" . "الديداكتيك الك
فالديداكتيك عمم تطبيقي موضوعو تحضير وتجريب  مفهومها اصطلاحا:-7-2

استراتيجيات بيداغوجية لتسييل انجاز المشاريع فيو عمم تطبيقي ييدف لتحقيق ىدف 
 عمم الاجتماع، وعمم النفس، والابستمولوجيا.عممي لا يتم إلا بالاستعانة بالعموم الاخرى ك

 (:2003"سهيمة لحسن" )عميو فإن التدريس بمفيومو المعاصر يعني كما عرفتو و
التدريس ىو مجموعة متكاممة من الاشخاص والمعدات والمعنويات والاجراءات السموكية 

)غيدي،  قيق اغراض التدريس عمى نحو فعالالتي تشترك جميعا في انجاز ما يمزم لتح
0202 ،462). 

يقصد بعمم التدريس، الدراسة العممية لطرائق التدريس، " (1991محمد الدريج )ويعرفو    
وتقنياتو، ولأشكال التنظيم لمواقف التعمم التي يخضع ليا التمميذ قصد بموغ الأىداف 

  .الحركي"–المنشودة، سواء عمى المستوى العقمي، أو الوجداني أو الحسي 

التعريف يشتمل عمى أربعة عناصر ىي طرائق التدريس وتقنياتيا، وتنظيم مواقف  إن ىذا   
التعمم، التمميذ، والأىداف المنشودة الثلاث. وتكشف ىذه العناصر الاربع عنصران ميمان 

  في الموضوع ىما الدراسة العممية والمدرس ضمنيا، لأنو ىو المحرك ليذه العناصر كميا، 
اصر مع غيرىا من العناصر الأخرى غير مذكورة كالتفاعل الصفي فإذا ما درست ىذه العن

 ( .11، ص0242والاجتماعي، والوسائل التقنية التعميمية المساعدة  )حريزي موسي، 
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مجال اىتمام تدريسيات المواد بدراسة التفاعلات التي تربط بين كل  أستولفي وديفلايويحدد 
اىيمي معين، وىو بتحديد مجال اىتمام من المدرس والمتعمم والمعرفة داخل مجال مف

التدريسيات يعطينا تعريفا دقيقا يتكون فيي العمم التربوي الذي يدرس التفاعلات التي تربط 
 .(41، ص0202)رياض الجوادي،   لمعرفةبين كل من المدرس والمتعمم وا

( ، 4551دخمت كممة التعميمية الى المغة الفرنسية سنة ) :تطور مفهوم التعميمية-7-3
(  بمعنى فن التعميم وأكد "كومينوس" بأنيا 1613واستخدمت أول مرة في عموم التربية سنة )

فن لمتربية كذالك، واستمر ت بيذا المعنى الى غاية اوائل القرن التاسع عشر حيث ظير 
الفيمسوف األمماني "فريدريك ىربرت" الذي اعتبر التعميمية كنظرية لمتعميم أي تخص 

لمتعمقة بالتعميم فقط أي كل ما يقوم بو المعمم واستمرت بيذا المعنى الى غاية النشاطات ا
بداية القرن العشرين، حيث ظيرت أفكار "جون ديوي" في التربية الذي اعتبر أن التعميمية 
      نظرية لمتعمم وليست لمتعميم حيث انحصرت وضيفة التعميمية في تحميل نشاطات المتعمم 

 (.20، ص0204وشي، )عبد الرزاق بالم

ىو ذلك المثمث المعبر عن الوضعية التعميمية باعتبارىا نسقا المثمث الديداكتيكي: -7-4
يجمع بين ثلاثة أقطاب غير متكافئة ىي التمميذ والمعمم والمعرفة، وما يحدث من تفاعلات 

اسة بين كل قطب من ىذه الأقطاب في علاقتو بالقطبين الآخرين، وتيتم الديداكتيك بدر 
 وتحميل القضايا والظواىر التي تفرزىا ىذه التفاعلات.

وييتم ىذا المحور معرفة )البعد السيكولوجي(:  -بالنسبة لممحور الممثل لمعلاقة تمميذ -
 بآليات اكتساب التمميذ لممعرفة وما قد يحول دون ىذا الاكتساب من عوائق وصعوبات.

يعتبر ىذا المجال عد الابستمولوجي(: المعرفة )الب–بالنسبة لممحور الممثل مدرس  -
المفضل لمبحث الديداكتيكي، وييتم بالمعرفة التي يتم تدريسيا مفاىيميا ومواضيعيا 

 ومرجعيتيا وتنظيم عممية تدريسيا.
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عمى ىذا تمميذ)البعد البراكسيكولوجي(:  –بالنسبة لممحور الممثل لمعلاقة مدرس  -
ثيرة والمعقدة التي يطمب من المدرس ضبطيا، المستوى ينصب الاىتمام عمى الميام الك

والتي من شأنيا أن تسيل حصول التعمم والاساليب والتقنيات التي سيعتمدىا المدرس ليعمل 
معرفة( أي فعالية ونجاعة الفعل  -عمى إنجاح التفاعل بين القطبين الآخرين )متعمم

 (.26الديداكتيكي )أحمد الفاسي، ب س، ص

 : (تقويم –التقييم  -القياس  -التقدير)التقويم التربوي-8

 التقدير: مفهوم-8-1
و أو الضن أقدم من القياس وىو مرادف لمتخمين أي تحديد الشيء بالحدس أن التقدير إ

و المخمن ىو الشخص الذي يبين مقدار أبالوىم فيقال قدر الشيء أي بين مقداره، والمقدر 
 الشيء وما يترتب عميو من تبعات.

نو يختمف عنو من الناحية أن التقدير لغة قد يعني القياس، الا أنتج مما سبق نست    
و الانطباع الذي يكون لدى الانسان أو الخاصية بطريق الحدس أالعممية، فيو تحديد لمصفة 

 (.8-9ص  ، 0220وىو اقل موضوعية ودقة من القياس )بشير معمرية،
نو تم تطوير العديد من ألكمي. وتجدر الاشارة فالتقديرات الكيفية لا ترقى الى القياس ا   

جل الاستخدام في مختمف الميادين التربوية والعيادية والمينية وىذا في أالادوات التقدير من 
دوات قياس مناسبة بجمع البيانات المراد الحصول عمييا فيما أالحالات التى لا يوجد فييا 

 يخص موضوع معين.           
 القياس:-8-2
 يقال قاس الشيء بغيره أي قدره عمى مثالو. اس لغة مأخوذ من فعل قاس،القي    
ما اصطلاحا فالقياس بمفيومو الواسع يشير الى الجوانب الكمية التي تصف عينة او شيء أ 
لى الاشياء إ و فرد، وقد عرفو )ننالي( بأنو قواعد استخدام الاعداد بحيث تشيرأو حدث أ

ما )جيمفورد أ( ، 80ص ،0228)محمد غازي،  بطريقة تدل عمى كميات من خاصية
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و الاحداث وفق قواعد أ( فعرفو بأنو "نسب مقادير عددية )ارقام( الى الاشياء 4972
(  بأنو "الطريقة المنظمة لمقارنة سموك شخصين او اكثر" 4975 ،منطقية"، وعرفو)رومباخ

 (.20،ص0220)بشير معمرية،
ارقام القياس بانو تعيين رموز في اغمب الاحيان  وبناء عمى ما سبق فيمكن تعريف         

او احداث او افراد وذلك من اجل جمع معمومات كمية تمكننا  طبقا لقواعد محددة للأشياء
 من معرفة مدى او مقدار وجود الخاصية موضوع القياس".

 :التقييم-8-3
كثير من الاحيان يعتبر مفيوم التقييم من المفاىيم الواسعة الاستخدام في عمم النفس وفي ال

يستخدم بشكل تبادلي وكانو مرادف لمفيوم التقويم. وىناك تعاريف عديدة اعطاىا خبراء 
 المناىج لمتقييم نذكر منيا عمى سبيل المثال:

"انو الوسيمة التي يمكن بواسطتيا تحديد مدى نجاح المنيج في تحقيق الاىداف التي وضع  
و مشروع أيتم بواسطتيا جمع بيانات خاصة بفرد و ىو مجموع الاجراءات التي أمن اجميا، 

او ظاىرة او مادة معينة، ودراسة ىذه البيانات بأسموب عممي لمتأكد من مدى تحقيق اىداف 
 محددة سمفا من اجل اتخاذ قرارات معينة ".

لجمع معمومات وملاحظات  وعرف كذلك بأنو "عممية نظامية متفاوتة التركيب،     
و من أدار حكم بشان نوعية الشيء المقيم سواء اعتبر بصفة اجمالية وتحميلات تنتيي بإص

 (. 009،ص0222و اكثر التي تكونو" ) بودية محمد،أخلال عنصر 
دوات قياس متعددة، الكثير منيا يعتمد عمى أن المختصون يستخدمون أوتجدر الاشارة 

ت والشخصية....( القياس الكمي )مثل اختبارات الذكاء والتحصيل والميول والاستعدادا
والبعض منيا يعتمد عمى التقديرات الكيفية والتحميمية )مثل استمارة القبول ورسائل التزكية 

و التشخيص العيادي وغير ذلك، والجدير أوالمقابلات....( وذلك بيدف اختيار الافراد 
لنياية ىداف في اأنو في عمميات التقويم نستخدم نفس الادوات لكن لتحقيق  أبالملاحظة ىو 

 مختمفة.
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   :                                            التقويم-8-4

تعني كذلك صوبو وعدلو و ثمنا معينا قوم الشيء يعني وزنو وقدره وأعطاه  التقويم لغة:
 .ووجيو نحو الصواب

بأنو تجميع البيانات المتعمقة بتغير سموك المتعممين  (Wely: عرفو )ويمي  التقويم اصطلاحا
( بأنو   Scannel et Tracyثمارىا لتخطيط المناىج. وعرفو كل من )سكانيل وتراسي واست

و نوعية أساليب التدريس، أو مواد أصدار أحكام بخصوص مستوى أداء المتعمم، إعممية 
و أصدار الحكم بالاعتماد عمى بيانات يتم تجميعيا بواسطة قياسات شكمية إتعميمية، ويكون 

 .  و التقاريرأالرسمية، الدفاتر المدرسية عن طريق الملاحظة غير 
 (.80ص  ،0222) بودية محمد،                                                 

ن يكون( أن عممية التقويم تتضمن في البداية مقارنة بين حالتين )ما ىو كائن وما يجب إ
نيا تقيس الفارق الموجود بين أ، بمعنى آخر الى اقتراح التعميلات التي يجب القيام بيإوتؤدي 

نيا تكشف عن أسباب ىذا الفارق وبالتالي تسمح لنا أداف المسطرة كما النتائج المحققة والأى
 (.56، ص 0227بتصور التصحيحات الملائمة )محمود بوسنة، 

وبعد ىذا التحميل يمكننا ان نعرف التقويم عمى أنو جمع وتقديم معمومات منظمة 
مثل الامتحانات وموضوعية، كمية وكيفية حول التمميذ بالاعتماد عمى العديد من التقنيات 

 بيدف اقتراح التعديلات المناسبة. والاختبارات والملاحظة والسجلات،
 الفرق بين التقدير والقياس والتقييم والتقويم:-8-5

بعد العرض الوجيز لكل مفيوم من المفاىيم السابقة نستنتج بأنو بناءا عمى القياس 
فية، أما نواتج كل من التقييم نحصل عمى نواتج كمية أما التقدير فنحصل عمى نواتج كي

والتقويم لا تنحصر في مجرد أرقام أو تقديرات فيي تتعداىا، كما أنيا أشمل من القياس 
والتقدير باعتبارىما مرحمة أولية لمتقييم ثم التقويم، كما ان التقويم بدوره أشمل من التقييم، وىو 

المتعمم لى اجراء تغييرات في سموك إالأنسب في المجال التربوي، لأن العممية التربوية تيدف 
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لى الكشف إلى آخر إمعارف وخبرات، لذلك يتحتم من حين و  من خلال توصيل ميارات 
عن مدى تحقيق العممية التربوية لأىدافيا، حتى يتم تعزيز مواطن القوة واصلاح مواطن 

اس والتقدير ثم الضعف وىو جوىر التقويم التربوي، والذي يعتبر كعممية بيداغوجية تبدأ بالقي
أساليب الإصلاح أي التقويم والشكل الموالي  باقتراحتمييا عممية التقييم كمرحمة أولية تنتيي 

 يوضح الفرق بين المفاىيم السابقة الذكر :
 
  
 
 

 
 
 
 

 الشكل يبين العلاقة بين القياس والتقدير والتقييم والتقويم.              
 (59،ص0222)محمود بوسنة،                            

 
يعتبر التقويم التربوي أحد المكونات الأساسية والمرتكزات اليامة التي يقوم عمييا النظام   

التربوي والتكويني، كما يعتبر وسيمة لمكشف عن القدرات المعرفية والجسمية لمتلاميذ، وذلك 
ية الدرجات التي تمثل تحصيل بإصدار أحكام قيمية عمى نتائج القياس التربوي، أي مدى كفا

 وذلك لغرض اجراء التعديلات اللازمة. وخبرات، وميارات، التمميذ أو ما يمتمكو من معارف،
 

 

 المرحلة الثانية المرحلة الأولى

 القياس
Mesure 

Measurement 

 التقدير

Jugement 

Rating 

قيينالت  

Evaluation 

Assessement 

 التقويم
Evaluation 
Evaluation 

  
 نتائج كمية

 

 
 نتائج كيفية

إصدار حكم 
من اجل اتخاذ 

 قرارات

إصدار حكم 
من اجل 
 التصحيح

 

 و.أو و.أو


