
 تعريف البيداغوجيا الفارقية: ثالثا

:   يحيمنا إلى عدة تعريفات اصطلاحية منياpédagogieالبيداغوجيا   مفيوـ *   

  انيا فف التربية .
 طرؽ و ممارسات التعميـ و التربية. 
 مجموع الوسائؿ و الطرؽ المستخدمة مف طرؼ الفاعميف في التربية. 
        و البيداغوجبا العامة تنطبؽ عمى كؿ ما لو ارتباط بالعلاقة القائمة بيف مدرس

ص، ص .2009.جابر نصر الديف)تعممية - و تمميذ آو متعمـ في وضعية تعميمية
10،11). 

     إف المدرسوف فيما مضى يتعامموف مع طلابيـ  باعتبارىـ كتمة متجانسة ، سواء مف 
حيث قدراتيـ العقمية أو مف حيث وتيرة تعمميـ ، مما ضيع و لقروف مضت فرصة التعمـ   
و إظيار المواىب عمى الكثير مف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات و تأخر في التعمـ ، 

، و الحد (مراعاة مبدأ تكافؤ الفرص  )و أدى إلى الفشؿ في كسب رىاف ديمقراطية التربية 
 .اليدر المدرسي  مف ظاىرة الفشؿ الدراسي و

   و في العصر الحديث ، و تبعا لتطور مختمؼ العموـ ذات الصمة بالتربية و التعميـ ،    
و البيدغوجيا، و التي أظيرت اختلاؼ الطمبة في وتيرة تعمميـ ، أصبح التفكير في 

إستراتيجية تربوية تعميمية تأخذ بعيف الاعتبار وجود فروؽ فردية بيف المتعمميف ، ضرورة 
   differentiated pedagogyتربوية و إنسانية، و ىكذا تأسست البيداغوجيا الفارقية 

بيدؼ دمقرطة التربية و التعميـ  مف خلاؿ  توفير تكافؤ الفرص بيف المتعمميف ، و أخذ  
خصوصيات كؿ تمميذ أو كؿ مجموعة مف التلاميذ بعيف الاعتبار ، ومساعدة كؿ تمميذ عمى 

 .تجاوز تعثراتو و تحقيؽ الكفاية المنشودة

 



 :و لمبيداغوجيا الفارقية عدة تعريفات نذكر منها

” لويس لوغراف”  مف طرؼ المربي الفرنسي 1973استخدـ ىذا المفيوـ لأوؿ مرة سنة * 
Louis Legrand في سياؽ البحث عف آليات جديدة لتطوير التدريس و محاربة ظاىرة  

البيداغوجيا الفارقية بأنيا طريقة تربوية ” لوغراف” وقد عرؼ . الفشؿ الدراسي المدرسي
تستخدـ مجموعة مف الوسائؿ التعميمية التعممية قصد مساعدة الأطفاؿ المختمفيف في العمر 

و القدرات و السمػوكات، و المنتميف إلى فصؿ واحد ، عمى الوصوؿ بطرؽ مختمفة إلى 
بمعنى أف ىذه المقاربة تؤمف بوجػػػػود فروؽ فرديػة بيف المتعمميف، وتكيؼ . الأىداؼ نفسيا

عممية التعميػـ و التعمـ حسب خصوصياتيـ، بغية جعؿ كؿ فرد داخؿ الفصؿ يحقؽ الأىداؼ 
 .المحددة لو

يمكف تعريؼ البيداغوجيا الفارقية بكونيا مقاربة تربوية تكوف فييا الأنشطة التعميمية *   
يقاعاتيا مبنية عمى أساس الفروؽ والاختلافات التي قد يبرزىا المتعمموف في وضعية التعمـ  وا 
، وقد تكوف ىذه الفروؽ معرفية أو وجدانية أو سوسيوثقافية ، وبذلؾ فيي بيداغوجيا تشكؿ 

 .إطارا تربويا مرنا وقابلا لمتغيير حسب خصوصيات المتعمميف والمتعممات ومواصفاتيـ

مف اجؿ استخلاص أىـ  (اتحادي )يمكف لمبيداغوجيا الفارقية اف تبدو كمنظور شمولي *
يتمثؿ دور المدرس في تقدير مدى :الجوانب الممكنة مف البحوث المتقدمة في البيداغوجيا 

أو مجموعة )الملاءمة وشروط الاستخداـ الجيد ليذا أو ذلؾ الاقتراح ليذا أو ذلؾ   التمميذ  
و كمما كاف  إلى النطاؽ المتاح . لمعيف وفقًا ليذا اليدؼ وفي ىذه الحالة ا.(مف التلاميذ

لممدرس متسعا كمما كاف مف الممكف لو أف يميز بيداغوجيتو  لمسماح لأكبر عدد مف 
فيي تسعى لأخذ بعيف الاعتبار الفروقات الفردية في كيفية التعميـ ، طبعا .الطلاب بالنجاح 

 Georgette.Jean Pastiaux.2006. p 52).  )مع ىدؼ التقميؿ مف الفشؿ الدراسي 



إف البيداغوجيا الفارقية ىي بيداغوجيا السيرورات إذ أنيا تضع قيد الاستعماؿ إطارا  *   
مرنا ، تتسـ التعممات بما يكفي مف الصراحة و التنوع ، حيث يتسنى لمتلاميذ الاشتغاؿ وفؽ 
مساراتيـ لمملاءمة مع ملازمة طريقة جماعية لتدريس الدريات و الاتقانات المشتركة و المراد 

و تنتظـ البيداغوجيا الفارقية انطلاقا مف عنصر واحد أو عدة عناصر مميزة بطابع . اكتسابيا
 .(81ص. 2011عبد الكريـ غريب، )اللا تجانس لدى التلاميذ

بأنيا مسعى يوكز عمى تنفيذ مجموعة  Gilles Auzelouxو يعرفيا جيلاس اوزيموكس * 

تعممية لكي تسمح لمتلاميذ غير المتجانسيف في - متنوعة مف الوسائؿ و إجراءات تعميمية

المعرفة مف حيث السف، و القدرات لموصوؿ و بطرؽ مختمفة لنفس الأىداؼ المشتركة،  

 .(...circ-bernay.spip.ac-rouen.fr/IMG/pdf/differenciation) :مف

: و بالمغة الفرنسية نجد ليا عدة تسميا نذكر منيا

Différenciation pédagogique/ Différenciation de l’enseignement/ 

enseignement différencié/ Différenciation des apprentissage. 

     mastery learning. differentiated pedagogy:و بالمغة الانجميزية

 Les postulats de Burns.مسلمات برنس في البيدافوجيا الفارقية*

 •Il n’y a pas deux apprenants qui progressent à la même 

vitesse. 

.لا يوجد متعلمان يتقدمان بنفس السرعة   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui soient prêts à apprendre en 

même temps. 



.لا يوجد متعلمان مستعدان للتعلم في نفس الوقت   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui utilisent les mêmes techniques 

d’étude. 

.لا يوجد متعلمان يستخدمان نفس تقنيات الدراسة   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui possèdent le même répertoire 

de comportements  

.لا يوجد متعلمان يمتلكان نفس مجموعة السلوك  

 Il n’y a pas deux apprenants qui résolvent les problèmes 
exactement de la même manière,  

.لا يوجد متعمماف يحلاف المشكلات بنفس الطريقة تمامًا   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui possèdent le même profil 

d’intérêt. 

.لا يوجد متعلمان يمتلكان نفس ملمح الاهتمام   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui soient motivés pour atteindre 

les mêmes buts. 

.لا يوجد متعلمان يرغبان في تحقيق نفس الأهداف  

.)pédagogiquewww.pedagogie.ac-nantes.fr ):من   

 :و نستخمص مف ىذه التعريفات ما يمي 

. أف البيداغوجيا الفارقية مقاربة تربوية و ليست نظرية - 

 .التعممية- تقوـ عمى مبدأ تنويع الطرؽ و الوسائؿ التعميمية  –

 .تأخذ بعيف الاعتبار تنوع المتعمميف واختلافيـ مف حيث السف و القدرات و السموكات  –



تتسـ بخصوصيتيا التفريدية لممتعمـ، وتعترؼ بالتمميذ كشخص لو إيقاعو الخاص في   – 
 .التعمـ و تمثلاتو الخاصة

تفتح المجاؿ لجميع المتعمميف في الفصؿ الدراسي الواحد، لبموغ الأىداؼ المنشودة   – 
 .بدرجة متساوية أو ملائمة

بيداعوجيا المشروع، بيداغوجيا الخطأ، بيداغوجيا  )ىي واحدة مف البيداغوجيات الوظيفية - 
 (.. .التعاقد، بيداغوجيا المعب

جاءت كرد فعؿ لحؿ مسالتيف أساسيتيف كانتا سائدتيف : سياق ظهور البيداعوجيا الفارقية
 :في البيداغوجيا التقميدية و ىما

مدارس للأبناء الأغنياء و أخرى لأبناء  )انتشار فكرة التفريؽ البيداغوجي بأشكاؿ سمبية -
. و الذي لا يرتكز عمى أسس تربوية (الفقراء،التفريؽ، العرقي ، الديني، الجنسي

أي توحيد الخطاب التربوي، المنيج، الطرائؽ، و مف ثـ : المسار الوحيد في التدريس-
. الاىتماـ بفئة معينة فقط مف المتعمميف دوف أخرى

:الآثار المترتبة عن إهمال الفروق الفردية في العممية التعميمية*   

التعممية آثار -يترتب عمى إىماؿ ميارة التعامؿ مع الفروؽ الفردية في العممية التعميمية 
 :سمبية يمكف توضيح ذلؾ في النقاط التالية

 :عمى مستوى تحقيق الأهداف –

إذا أىمؿ المعمـ التعامؿ مع الفروؽ الفردية بيف المتعمميف فمف يستطيع تحقيؽ أىدافو 
التعميمية مثؿ رفع المستوى العممي ليـ، ولا أىدافو الاجتماعية مثؿ تحقيؽ التعاوف وغرس 

  .القيـ الأخلاقية، ورفع مستوى المؤسسة التعميمية التي يعمؿ بيا



: عمى مستوى وتيرة تقدم المتعممين -  

إذا أىمؿ المعمـ ميارة التعامؿ مع الفروؽ الفردية لمتلاميذ فسيزداد إحساس المتعثريف منيـ 
بالإحباط والانزواء، و سينخفض مستواىـ التعميمي إلى أسوأ مما كاف، بينما الطلاب 

. المتفوقوف سيبقى مستواىـ ثابتا

: عمى مستوى التفاعل عند المدرسين-  

     سيترتب عمى انخفاض أداء الطلاب إحباط لدى المدرس، لأنو عمى الرغـ مف إتقانو 
لممادة والشرح ومحاولاتو الجادة في العمؿ، إلا أف الحصيمة الأخيرة لا ترضيو بؿ تحبطو، 

. مما يكوف لو أسوأ الأثر عميو وعمى تفاعمو مع الطلاب

  .التعممية-  ىذه الآثار و غيرىا كافية عمى تقويض العممية التعميمية 

أسس البيداغوجية الفارقية -

   تنطمؽ البيداغوجيا الفارقية مف مبدأ وجود فروؽ فردية بيف المتعمميف ، يمكف تمخيصيا 
 : في الآتي

 (.. .الجنس، البنية الجسمية، الطوؿ، الصحة العامة )الفوارؽ الفيزيولوجية*

فوارؽ معرفية في درجة اكتساب المعارؼ المفروضة مف طرؼ المؤسسة، و إثراء مساراتيـ *
و تتحكـ ىذه الفروؽ في تمثلاتيـ و مراحؿ نموىـ العممي و طرؽ تفكيرىـ ، . العقمية

 ... .النضج العقمي،طرؽ التفكير،الذكاء، استراتيجيات التعمـ:مثؿ. واستراتيجيات التعمـ لدييـ

و تشمؿ القيـ ، المعايير، الاتجاىات، المعتقدات، تاريخ الأسر ، : ثقافية - فوارؽ سوسيو*
 .المغة ، أنماط التنشئة الاجتماعية ، المستوى المعيشي و الخصوصيات الثقافية



تتحكـ شخصية التمميذ بشكؿ كبير في دافعيتو، إرادتو ، انتباىو،       : فوارؽ سيكولوجية *
 .اىتماماتو ، قدراتو الإبداعية ، فضولو ، أىوائو ، توازنو و إيقاعاتو في التعمـ 

 : خصائص البيداغوجيا الفارقية- 

     باعتبارىا بيداغوجيا تعتمد عمى مبدأ التنوع و المرونة في التعميـ ، تتميز البيداغوجيا 
 :الفارقية بما يمي

. انيا وسيمة و ليست غاية*

 . بمعنى الفصؿ والتمييز بينيـ ، لتبياف أوجو الاختلاؼ بينيـ: التفريؽ بيف المتعمميف * 

تنطمؽ مف تشخيص لواقع معيف بأساليب وأدوات عممية دقيقة : بيداغوجيا عممية عممية * 
لتحديد أسموب التدخؿ المناسب،مف خلاؿ دعـ علاجي موجو …كالروائز ومختمؼ الاختبارات

 . بدقة

 . تعترؼ لممتعمـ بشخصيتو وتمثلاتو وتصوراتو: بيداغوجية فردانية * 

تقترح مجموعة مف المسارات التعميمية ، تراعي قدرات المتعمميف ،   : بيداغوجيا متنوعة * 
 .و تستحضر ذكاءاتيـ

 .مسايرة عمؿ المتعمـ مف خلاؿ تقديـ التغذية الراجعة المناسبة: بيداغوجيا تتبع * 

 . وىي التي تستعمؿ فييا طرائؽ وتقنيات مختمفة: بيداغوجيا تنويعية * 

وىي المقاربة التي يقدـ فييا نفس الدرس ، ويحقؽ نفس : بيداغوجيا متعددة المداخؿ * 
 . اليدؼ التربوي باستعماؿ تقنيات مختمفة بكيفية متزامنة

 تنطمؽ مػػف الخصوصيات المحمية والبيئية* 

  



 :معايير التفريق في البيداغوجيا الفارقية

 :و يتضمن:  (المستوى)عمى أساس التحصيل - أ

ألفاظ ضعيف، ادي و تف. متمكن، متمكن نسبيا، غير متمكن: درجة التمكن أو التحكم- 
 متوسط و جيد

 .التمميذ يتميز بوتيرة سريعة و أخر بوتيرة أبطأ: إيقاع التعمم - 
 .. . الاكتشاف، النمذجة، التعمم الذاتي أو التعاوني: طرائق التعمم- 
  .درجة و نوع الذكاء -

 : الاهتمامات- ب 

           أي اليويات و الميولات التي يعبر عنيا المتعمـ و يختارىا ،و و يوجيو المعمـ 
.. . لممارستيا في أنشطة النوادي ، الورشات،  المسابقات، المناسبات و المعارض

 : و ىي التي يحددىا المعمـ مف اجؿ :الحاجات  - ج
 المعالجة الطبية و الدعـ النفسي  -
 الدعـ الاجتماعي  -
 (لممتمكف )و التقوية  (لممتمكف نسبيا )التثبيت (لغير المتمكف )المعالجة: الدعـ التربوي -

 : مستويات التفريق في البيداغوجيا الفارقية

 : المحتوى - أ

كتقديـ نصا كاملا لمجموعة مف التلاميذ، جممة : مثاؿ.الكيفي/عمى أساس المستوى الكمي- 
 . لعبة أو نشيد أو قصة أو.لمجموعة أخرى و كممة أو كممات لمجموعة ثالثة

.  و إعطاء أعداد مف رقميف لمجموع و مف ثلاثة أرقاـ لمجموعة أخرى مف المتعمميف - 

 : الوسائل- ب

. يتـ التعامؿ بصور و أشرطة الفيديو مع مجموعة مف المتعمميف- 



. و يتعامؿ المدرس بأشرطة صوتية مع مجموعة أخرى- 

و مجموعة ثالثة يتعامؿ معا بمجسمات أو وسائؿ إيضاح أو بمشاىد حقيقية كزيارة -
. المتاحؼ و حدائؽ الحيوانات

 :الطرائق منها-ج

الاستنباطية / الاستقرائية-

. المناقشة، القصة،و الخياؿ الموجو-

. حؿ المشكمة، التجارب-

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


