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: الأصول النظرية لمبيداغوجيا الفارقية: رابعا  

،  ( أك المدارس القرانية الكُتَاب)بالمدارس التقميدية تاريخيا ترتبط البيداغكجيا الفارقية      
      حيث يتألؼ الفصؿ مف تلاميذ يختمفكف في المراحؿ العمرية ك المستكيات التعميمية ، 

 تكيؼ التعميـ مع خصكصية كؿ مرحمة عمرية ،  بحيث ك يكظؼ فييا المعمـ أساليب تقميدية
.أك دراسية  

إلا أف إرساء الدعائـ النظرية لمبيداغكجيا الفارقية ارتبط بالقرف العشريف ، فقد كظؼ ىذا    
في السبعينيات خلاؿ تقديـ مشركعو إلى    Louis Legrand  المفيكـ مف طرؼ لككراف

كزارة التربية الفرنسية لحؿ معضمة الفشؿ الدراسي ، ك عمكما يمكف تمخيص أىـ الأصكؿ 
 : النظرية لمبيداغكجيا الفارقية فيما يمي

  : المرجعيات الفمسفية*

في مقابمة  مفيكـ المكىبة   La notion d'éducabilitéقابمية الفرد لمتعمـ- 

La notion du don  

 .لإيماف بقدرة الإنساف كتميّزه بطاقة تعمّـ مفتكحةا -

 ..(modifiabilité) لإيماف بقابمية الإنساف لمتعديؿا- 

 . بيف الأفراد ظاىرة عادية طبيعيةالاختلاؼ اعتبار- 

 : المرجعيات التربوية*

 ك تطكير إيصاؿ كؿّ فرد إلى بمكغ أقصى مراتب الجكدة التي يمكف أف يحققياغاية التربية -
 .كافة جكانب شخصيتو

  .الطفؿ مركز العممية التربكية -



 2 

 .العمؿ التربكم يجب أف يبنى عمى أسس سيككلكجية - 

 .الجكدة رىاف تربكم أساسي  - 

  : المرجعيات الاجتماعية*

دكر المدرسة في تقميص الفكارؽ بيف الطبقات الاجتماعية  حيث يكمف مبدأ تكافؤ الفرص -
 .المجتمعالطبقات أك كالتخمص مف ظاىرة استنساخ 

التدخؿ في مستكل الطرؽ كالأساليب  مف خلاؿ مبدأ الحدّ مف ظاىرة الإخفاؽ المدرسي -
 . ك الفشؿكسبب للإخفاؽ

  : المرجعيات العممية*

 : مجموبات عمم النفس الفارقي-أ

 :فيك مستكل دلالتيا الإحصائية فركؽ تأكيد الدراسات  اؿ- 

  لممتعمميف مستكيات النمك المعرفي-

  Le rythme d'apprentissage التعمـأك كتيرة فركؽ في نسؽ -    

  Les styles cognitifs فركؽ في مستكل الأنماط المعتمدة في التعمـ-    

  Les stratégies d'apprentissage فركؽ في مستكل الاستراتيجيات المعتمدة في التعمـ-    

 (الرغبة كالدافعية)درجة التحفز لمعمؿ المدرسي -    

 .علاقة المتعمـ بالمعرفة المدرسية-    
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المراكحة بيف الكضعيات :  Le seuil de guidage العتبة القصكل لمقيادة-    
عمؿ )كالكضعيات التفاعمية. تستكجب نسبة ضعيفة مف القيادة(تعميـ جماعي)الجماعية
تستكجب نسبة مرتفعة  الكضعيات الإفرادية ك. تستكجب نسبة متكسطة مف القيادة( مجمكعي
 .مف القيادة

 .التاريخ المدرسي لمتمميذ-    

إسيامات نظرية الذكاءات المتعددة ك تجاكز النظريات التقميدية لمذكاء، فالأفراد مف حيث - 
 .ك فكرة الذكاءات المتعددة تشمؿ كامؿ جكانب الشخصية. نكع ك مستكل الذكاء

مجموبات عمم نفس التعمم  -ب

     Piaget النظرية البنائية لبياجيو-    

    Doizeالنظرية التفاعمية الاجتماعية لدكاز-    

  Le cognitivisme (العرفانية)المعرفية المدرسة -    

  didactique: ميةيمجموبات التعل -ج

  Les conceptions des apprenants  لدل المتعمميفمفيكـ التصكرات-    

  Les obstacles didactiques مفيكـ العكائؽ المعرفية-    

  Le contrat didactique مفيكـ العقد التعممي التعميمي-    

 .مفيكـ اليدؼ العائؽ-    

 .مرجعيات البيداغكجيا الفارقية الفمسفية كالتربكية كالاجتماعية): مف 
...lahodod.blogspot.com › 2010/08)  
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العمكـ الفيزيائية كالطبيعية،   (التعميمية )كىك مفيكـ يرتبط بمجاؿ ديداكتيؾ:  العائق–الهدف 
   سنةMartinand  Jean Louisكتيؾ مف طرؼ امفيكـ إلى حقؿ الديدىذا اؿأدخؿ 
مات، فإنيا ؿإذا كانت العكائؽ المصادفة ليا دلالة عميقة بالنسبة لمتع: أنو  معتبرا، 1986

 .  لتحديد أىداؼ تعميمية حقيقيةالاىتماـىي التي يجب كضعيا في مركز 

المأخكذ مف بيداغكجيا الأىداؼ  objectif لفظ ىدؼ :كىك مصطمح مركب يتألؼ مف  
يتميز العائؽ بتعدد الكظائؼ الذىنية،  ك. المستمد مف إيبستيمكلكجيا باشلا obstacle كلفظ عائؽ

ت لافيك يستعمؿ لمتعبير عف الخطأ، أك الجيؿ، أك الصعكبات، ككذلؾ المنع النفسي، أك التمث
 ...إلخ

العائؽ مفيكـ يقتضي المزاكجة كالربط بيف الأىداؼ كالعكائؽ التي يصادفيا -كىكذا، فاليدؼ
 .التلاميذ كيككف بإمكانيـ تجاكزىا، بحيث تصبح الأىداؼ قميمة العدد، كبالتالي قابمة للاستعماؿ

 ، ك تحديد العكائؽ فقطفبدؿ تحديد الأىداؼ انطلاقا مف تحميؿ قبمي لممادة الدراسية 
بناء عمى  يتـ انتقاء الأىداؼ  (المتعمـ )الابستيمكلكجية ك السمككية انطلاقا مف نشاط الذات 

 .   طبيعة العكائؽ التي يمكف تجاكزىا كمرجع أساسي

كقد يشير المفظ إلى استراتيجية التي يتبعيا البيداغكجي القائمة عمى أساس إمكانية رفع 
 .العكائؽ التي يكشؼ عنيا لدل التلاميذ

بينما ، عمى أف البعض منيا قابؿ لمتجاكز.كتفترض ىذه الاستراتيجية أف يتـ فرز العكائؽ
 .لا يمنؾ تجاكز البعض الآخر

 Blocage اليدؼ العائؽ كمفيكـ الحصر: كينبغي مف جية أخرل التمييز بيف مفيكمي

  .كذلؾ اعتبارا لمدلالة السمبية التي ينطكم عمييا مفيكـ الحصر

كىكذا فإذا كاف مفيكـ اليدؼ العائؽ يتمتع بقابمية التجاكز فإف مفيكـ الحصر يتسـ بالعقـ بؿ 
 .كيعكس إحساس الذات بالعجز كذلؾ لككف كيفية تجاكزه غير معركفة
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 :خطوات تمييز الهدف العائق

كذلؾ دكف   Les représentations الكشؼ عف عكائؽ التعمـ تمؾ التي تشكؿ التمثلات* 
 .الانتقاص مف قيمتيا أك المبالغة في تقديرىا

تحديد بكاسطة الطريقة الأكثر دينامية، نكع المسار الذىني التقدمي الذم يطابؽ إمكانية *
 .التجاكز المحتمؿ لتمؾ العكائؽ

انتقاء العائؽ أك العكائؽ مف بيف العكائؽ التي تـ الكشؼ عنيا ذلؾ الذم يبدك أنو قابؿ *
 .لمتجاكز خلاؿ مقطع دراسيأك القابمة 

تحديد مكقع العائؽ القابؿ لمتجاكز ضمف الصنافة الملائمة عمى اعتبار أف المظير * 
ىدؼ عائؽ يتعمؽ بالمكاقؼ )الغالب في اليدؼ العائؽ يرتبط دائما بصنافة مف الصنافات 

 (أك بالمنيج أك بالمعرفة أك بميارة عممية أك اكتساب المغة أك بشفرة ما

ترجمة ىذا اليدؼ العائؽ في صيغة ألفاظ إجرائية حسب الطريقة التقميدية في صياغة * 
 .الأىداؼ

كضع إجراءات علاجية في حالة كجكد   اليدؼ كتتلاءـ مع (أدكات )إيجاد كتييئ عدة *
 .صعكبة ما

 :التصورات النفسية و البيداغوجية غير التقميدية-د

 عالـ الأحياء السكيسرم    John Piaget , قف بياجيكعمـ النفس البنائي خاصة مع ج* 
، ك الذم قسـ عممية نمك الطفؿ إلى عدة ك عالـ النفس  ك صاحب النظرية البنائية المعرفية 

مراحؿ تبيف أف القدرات  لمطفؿ تبنى تدريجيا ك بشكؿ كامف ، بؿ قد ترتد إلى الكراء ، لأف 
      حسب السنكات ، ك إنما حسب كتيرة الطفؿ (زمني  )نكلكجيكالتطكر لا يككف بشكؿ كر

    ك متغير خارجي (تطكره الذاتي ، إدراكو لذاتو)ك إيقاعو الخاص ، ك تبعا لمتغير داخمي 
مما يعني ضمنيا أف الفئة العمرية أك السف الذم يعتمد  . (السياؽ الاجتماعي المحيط بو  )
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حاليا كمعيار لتكزيع التلاميذ ، لا يمكف أف يعتمد كمنطمؽ لتنظيـ الفصكؿ الدراسية ، ك  لا 
 ك مف أفكاره أيضا أف كؿ معرفة .يخكؿ بشكؿ كاؼ الإجابة عف الحاجيات الخاصة لمتلاميذ

 . ىي فعؿ يمارس عمى مكضكع

ك ظيرت في أمريكا ك أكركبا ك التي شكمت حركة :   الجديدةةالبيداغوجيالاستراتيجيات *
 جعمت الطفؿ مركز العممية حيث. تجديدية معمقة للإجراءات المعتادة في التعميـ ك التربية 

 : ك مف ركادىا . ك خصكصياتوك تمثلاتو  التعممية ، ك استحضرت رغباتو -التعميمية

الطبيبة الايطالية ك التي نجحت في إعادة تربيو .Montessori  M ماريا منتسوري - 
 : ك مف أفكارىا . أطفاؿ معاقكف كاف يعتقد انو ميئكس مف تعمميـ

 .    إعداد كسط الطفؿ ك عمى الراشد التكيؼ معو

 .  الطفؿ يتكفر عمى القدرات التي تمكنو مف النجاح شريطة احتراميا مف طرؼ الراشد

ك فتح .  طبيب بمجيكي الذم اقتنع بأفكار منتسكرم Ovid Ducrolyاوفيد دوكرولي -
 :ك مف أفكاره. مدرسة للأطفاؿ المتخمفيف جاعلا مف أنشطة المتعمميف أنفسيـ محكر طريقتو

 .      التربية تككف مف خلاؿ الحياة لآجؿ الحياة

كالأكؿ ك الشرب .      التعمـ عند الطفؿ يتمركز حكؿ اىتماماتو الأساسية ك حاجاتو الكبرل
 ... .ك المعب

  فيمسكؼ ك عالـ نفس أمريكي ، لو عدة مؤلفات  John Deweyجون ديوي   -
مجسدا . كيؼ نفكر؟ كالذم أسس مدرسة تقكـ عمى التعمـ مف خلاؿ العمؿ: منيا 

 :ك مف أفكاره .بيداغكجيا المشركع
 .المدرسة ىي المسؤكلة عف تغيير المجتمع*
 .التركيز عمى الخبرة المباشرة*
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 .المعرفة  تكتسب مف خلاؿ  الفعؿ ك التطبيؽ*
 .يرفض كؿ تعمـ قائـ عمى الإكراه*
 .الابتعاد عف الاتكالية أك الاعتمادية كتشجيع الاستقلالية*
لإيمانو باف الطفؿ  .  ضركرة الكشؼ عف اىتمامات الطفؿ  لاستغلاليا في التعمـ*

 .يتعميـ فقط ما يتلاءـ مع مركز اىتماماتو
 .L’enfant n’apprend que ce qui correspond a ses centre 

d’intérêts.(Denis Louanchi.1993. p305) 
 .كما أسس مدرسة سميت باسمو

الطبيب السكيسرم ك ىك مف أتباع جكف ديكم   Edward Claparedادوارد كلاباريد  -
ك الذم أكد عمى مبدأ أساسي مفاده أف البيداغكجيا يجب أف يككف منطمقيا . ك دككركلي 

 .فجعؿ المعب البيداغكجي مركز طريقتو التربكية. ىك اىتمامات المتعمميف
مف المنظريف الشرقييف في مجاؿ التربية   Anton Makarikoانطون ماكارينكو -

الحديثة، بحيث يعد مف أشير عمماء الركس في التربية ك الإصلاح ، بدا عممة في 
القصيدة التربكية، مشكلات المدرسة : لو عدة مؤلفات منيا. الإصلاحيات مع الجانحييف

بحكـ انتمائو  )التركيز عمى الجماعة ك ليس عمى الفرد:- ك مف أفكاره. التربكية 
 (الشيكعي

 (المحافظة عمى نظافة الجسـ ك المكاف )التركيز عمى التربية الجسمية  -
 ضركرة تكفير الأمف داخؿ المدرسة -
 تكفير ميارات العمؿ لتكظيفيا لاحقا -
 (القياـ بأعماؿ شاقة )تحمؿ التمميذ الصبر ك المشاؽ -
 الاىتماـ بالعمؿ الإنتاجي لممتعمـ -
 ك التعميـ (التربية الشيكعية )عمى المتعمـ أف يتقف التربية  -
 التركيز عمى المعب في حياة المتعمـ -
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 الاىتماـ بالتربية الأسرية -
 التركيز عمى الصرامة ك ليس عمى الحرية  -
 أىمية المحافظة عمى النظاـ داخؿ الجماعة فالمدرسية -
 الانضباط يبدأ مف المدرسة، ك تثميف القيمة السياسية لمضبط   -
كما يرل في العقكبة آلية لمردع لضبط السمككات  المنحرفة، ك أف المكافأة يجب أف  -

 .تستخدـ بشكؿ غير شائع ك في المكاف المنسب

 أوري فرناندالسياؽ استفادت البيداغكجيا الفارقية مف نتائج أعماؿ نفس ك في     
Fernand Oury    حيث عممت عمى احتراـ الحياة المدرسية عف طريؽ مؤسسات ملائمة
 .  تعمـ الحياة الجماعية ، ك تشجيع النقاش ك أخذ المبادرات الكلاميةأك ركزت عمى مبد

ك التي أقامت مدرسة عمى أساس  (البيداغكجيا المؤسساتية )Freinet فريني بيداغكجيةك
جريدة , الرسكـ, حرية اختيار النصكص )فارقي ك عمى أساس مفيكـ التعبير الحر للأطفاؿ 

 تربكيةميكؿ - خصائص كأىداؼ كطرؽ التطبيؽ : البيداغكجية الفارقية:) مف. (... الفصؿ

www.moyoultarbawiya.net)  

 المثمث البيداغوجي و الديداكتيك و البيداغوجيا الفارقية* 

 ،     Jean Houssaye    معرفة  أقطاب المثمث البيداعكجي الذم قدمو جكف ىكسام 
ك فيـ طبيعة العلاقة بينيا يزيد مف فيـ الفركؽ الفردية ك مف فاعمية تطبيؽ البيداغكجيا 

 : ك أقطابو ىي. الفارقية

http://www.moyoultarbawiya.net/


 9 

i 

الذم يشير إلى ما يحدث عندما  la didactique     دكف إغفاؿ أىمية مفيكـ الديداكتيؾ 
يتعمـ شيء ما ' التمميذ ' يتصرؼ في كضعية معينة لكي شخص آخر ' مدرس' شخص 

 ( Gérard Sensevy.2015. P 109)' معرفة'
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triangle , didacticien des mathématiques, dépose quant à lui l’idée deChevallardYves

savant au savoir 6. didactique, dans un ouvrage intitulé La Transposition1985en didactique

enseigné.

 

 :  ترتكز  بدكرىا عمى ثلاثة عناصر ىي) التعميمية(ك الديدكتيؾ 

 .les représentationsمفيكـ التمثلات -

 transportation didactiqueمفيكـ النقؿ الديداكتيكي -

 contrat didactiqueمفيكـ العقد الديداكتيكي - 

ك العنصر الأخير يشمؿ مجمكعة التحكلات التي تطرأ عمى معرفة في مجاليا العالـ مف اجؿ 
 (23ص .2010.لمسعدم ميمكد ).تحكيميا إلى معرفة تعميمية قابمة لمتدريس

 . العناصر تشكؿ بدكرىا مثمث ديداكتيكي لو مكقعو في البيداغكجيا الفارقية
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:أهداف البيداغوجيا الفارقيةغايات و –   

 : ما يمي  تطبيؽ البيداغكجيا الفارقية     مف ابرز غايات ك أىداؼ 

 . الكعي بالقدرات ك الميارات الفردية المتعمميف ك تنميتيا- 

 الثقافية- الاجتماعية/الكجدانية/اعتبار شخصية المتعمـ في جميع أبعادىا المعرفية -

 .  عمى التعمـالتلاميذتحفيز   –

 .  المدرسياليدرالحد مف ظاىرة الفشؿ الدراسي ، ك التقميص مف ظاىرة   –

 . المساكاةمبدأ ىدـ الفكارؽ الفردية بيف المتعمميف، ك تحقيؽ   –

التي تربط بيف المدرس ك التمميذ، مما يؤدم إلى خمؽ فضاء  البيداغكجية تحسيف العلاقة  –
 . مدرسي يشعر فيو المتعمـ بالارتياح ك الرغبة في التعمـتفاعمي 

ركح التعاكف لدل المتعمميف ، ك تدريبيـ عمى التكاصؿ الاجتماعي كقبكؿ  تشجيع  –
 . الاختلاؼ

 .  ك جعميـ قادريف عمى تكظيفيا في حياتيـ العامةيةات الأساسءإكسابيـ الكفا –

 . تطكير نكعية المخرجات  – 

 . تشجيع التعمـ الذاتي ، كجعؿ التمميذ فاعلا في بناء الدرس كالمعرفة  –

 ك التي تكلد الدافعية التي (المذة ,الأماف ,الثقة)تنمية ك تطكير الانفعالات الإيجابية   –
 . كما أنيا تسيؿ معالجة ك تخزيف المعمكمات. تعمـبدكنيا لا يمكف حدكث أم 

تجنب كثير مف السمككات غير المرغكب فييا داخؿ الفصؿ ، ك التي تعرقؿ سير   – 
 . الشغب ك العنؼ بمختمؼ أشكالو: الدرس، مثؿ
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 . التشجيع عمى الاستقلالية  –

:   في التعممات ىيإنسانيةتحقيؽ ثلاثة أىداؼ   ذلؾ فيإيجازك يمكف          

 ك المعرفي . إغناء التفاعؿ الاجتماعي  –   

 .تحسيف العلاقة بيف المتعمـ ك المدرس - 

 (86ص.2011عبد الكريـ غريب،  ).تعمـ الاستقلالية -
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  تطبيق البيداغوجيا الفارقيةأشكال :خامسا

 إلىنحف نحتاج ؼ.  خطة تعالج الفركؽ الفردية أيةفي ركيزة أساسية  ىك المدرس  باعتبار   
 طبيعيا بيف أمرا كجكدىا كيعتبركف  ك مقنعيف بيا الفركؽ الفرديةأىمية مطمعيف عمى درسيفـ

استخداـ  طرؽ ك مف ثـ يجب التفكير في . ج الدراسياكقادريف عمى تكييؼ المنو، التلاميذ 
تناسب ؿتدريسية تراعي تمؾ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كتكييؼ البيئة  المدرسية ك أساليب 

.قدراتيـ  

: الطرائق الشائعة في تطبيقات البيداغوجيا الفارقية-1  

  : لمفركؽ الفرديةأىميةمف الطرؽ التدريسية التي تعطي     

 كبعض بمداف أمريكاعمدت بعض المدارس في :  طريقة المجموعة ذات القدرة الواحدة*
كتقكـ ىذه الطريقة بكضع تلاميذ  التلاميذ حسب قدراتيـ العقمية،أك تفكيج  تقسيـ إلى أكركبا

 أف أساسمتجانسيف مف الناحية العقمية في شعبة كاحدة، كقد انتقدت ىذه الطريقة بشدة عمى 
 شعكر التلاميذ بالتمايز، كبالتالي قد ينعكس ذلؾ عمى تصكرىـ إلىمثؿ ىذا التكزيع قد يؤدم 

 حرماف التلاميذ إلى أيضالذاتيـ في حياتيـ الدراسية كالاجتماعية ، كمثؿ ىذا التكزيع يؤدم 
. ذكاءالأقؿ  

 تقسيـ التلاميذ تقسيما إلىيتجو المربكف في المدرسة الحديثة :طريقة التقسيم العشوائي * -
عشكائيا بحيث يضـ الصؼ الكاحد تلاميذ مختمفيف في الاستعدادات لمكاجية الفركؽ الفردية 

          .كذلؾ باختبار مناىج طرؽ التدريس التي تناسب الاستعدادات كقدرات كؿ تمميذ
 التحصيؿ لاف ذلؾ لا أك ىذه الطريقة لتكزيع التلاميذ حسب درجات الذكاء أصحابكينتقد 

 .تلاميذ أك المتعمميف المعمـ مف تقسيـ اؿإليويضمف التجانس التاـ الذم يسعى 

 بدلا مف الاعتماد عمى معمـ أنيامف مميزات ىذه الطريقة : طريقة التعمم الجمعي * 
كاحد في تدريس مكضكع كاحد في الصؼ فإنيا تستخدـ مجمكعة مف المعمميف يقكمكف 
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بمسؤكلية التخطيط كالتنفيذ كالتقسيـ لممنيج الدراسي كيمكف تطبيؽ ىذا المنيج في المدارس 
الابتدائية كالثانكية ككؿ معمـ لو اختصاص بمكضكع معيف، كيككف مف المناسب كجكد مرشد 

 ، كتطبيقيا يتطمب الأجنبيةتربكم مع المجمكعة كىذه الطريقة مستخدمة في بعض البمداف 
 متطمبات ىذه  لتلاءـكجكد معمميف مؤىميف في اختصاصات مع ضركرة كجكد المنيج 

 .الطريقة

 يقتضي العمؿ التربكم الفارقي إعادة تنظيـ :التفريق عمى مستوى تنظيم العمل المدرسي  •
الفصؿ الدراسي ؛ فتارة يتـ الاشتغاؿ مع القسـ كمو لبمكغ الأىداؼ التربكية نفسيا ، القسـ أك 

ك قد يشتغؿ المدرس مع مجمكعة كبيرة، كيمكف أف يتجو إلى مجمكعة صغيرة، أك حتى إلى 
  . العمؿ الفردم ، إذا اقتضى الأمر ذلؾ

 إف المتعمميف لا يتعممكف في المدة الزمنية نفسيا، :التفريق عمى مستوى التدبير الزمني  •
أم عمى الكتيرة نفسيا، فكؿ كاحد منيـ يحتاج إلى كقت معيف لاستيعاب المعارؼ الجديدة ، 

     كذلؾ كفؽ مككناتو كمكتسباتو ك مؤىلاتو ، مما يحتـ عمى المدرس تكزيع الكقت اليكمي 
ك الأسبكعي بشكؿ مرف ك متناغـ مع مشركعو البيداغكجي ، كعميو أف يضحي بجانب كبير 

ات المنشكدة، لأف المتعمميف مطالبيف باكتساب ءمف المحتكيات الدراسية لتحقيؽ الكفا
 . ات اللازمة ، ك الكقت لا يجب أف يككف عرقمة في ىذا الاتجاهءالكفا

 :الفوارق الفردية من خلال أنماط المتعممين-2

الدراسات  لكؿ فرد طريقة مختمفة يكتسب بيا المعمكمات كىذا ما أشارت إليو عدد مف   
 : التربكية، كمف النماذج الشائعة في ىذا المجاؿ

 لصاحبو نيؿ فيممينغ حيث VARK  Fleming'sحسب استخدام الحواس و يسمى نموذج 
 : قسـ المتعمميف الى
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    المتعممكف البصريكفVisual learners 
    المتعممكف السمعيكفAuditory learners 
  الكتابي   / المتعممكف الممسيكف القرائيRead & Write 
    المتعممكف الحركيكفkinesthetic 

  البصريكف كىـ الذيف يعتمدكف بالدرجة الأكلى عمى حاسة البصر فيالمتعممكف-  أ
كتمثؿ ىذه   كالمكاد المكتكبة كالصكر كالخرائط كغيرىاالتي يركنيا أم الأشياء مداخلاتيـ،

 . مف مجمكع المتعمميف% 60شريحة كبيرة مف المتعمميف قد تبمغ 

اكتساب    كىناؾ المتعممكف السمعيكف الذيف يعتمدكف كبصكرة كبيرة عمى السمع في-ب
 . مف مجمكع المتعمميف% 15معظـ معارفيـ كتمثؿ ىذه الفئة  

مف المجمكع العاـ لممتعمميف % 10ىذه الفئة تشمؿ :   فئة المتعمميف  الممسييف - ج

 .  المعمكمات عف طريؽ الأداء أك الممس أك التذكؽاكتسابكتعتمد عمى 

 . كىناؾ المتعممكف الحركيكف كالذيف تككف حركة الجسـ جزءان مف عممية التعمـ لدييـ- د

التعميـ الابتدائي كفؽ المناىج الجديدة - البيداغكجيا الفارقية ):مف
...www.douis2018.com) 

 :من حيث استراتيجيات التعمم

 ، حيث قسمت  Mc carthy لمباحثة الامريكية بيرنيس  مكارفي  Mat 4 نمكذج الفكرمات
المتعمميف عمى دائرة مقسمة عمى محكر عمكدم في احد طرفيو شعكر ك يقابمو تفكير       

 :ك محكر أفقي في احد طرفيو ملاحظة  ك يقابمو تطبيؽ، مما يعطينا  أربع مجكعات  ىي

 (لماذا؟ )النمط التخيمي
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 (ماذا؟ )النمط التحميمي 

 (كيؼ؟ )النمط المنطقي 

 (ماذا لك ؟ )النمط الإبداعي 
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حيث .  الذم صاغ عبارة التمميذ ىك محكر العممية التعميميةDavid A. Kolb نمودج كولب
قسـ فئات المتعمميف عمى دائرة مقسمة عمى محكر شقكلي أم عمكدم في احد طرفيو تجربة 

حقيقية   ك يقابمو مفاىيـ ك محكر أفقي في احد طرفيو ملاحظة تأممية ك يقابمو تجريب 
 (لماذا؟ )النمط التباعدم: نشط، مما يعطينا  أربع مجكعات  ىي

 (ماذا؟ )النمط الاستيعابي 

 (كيؼ؟ )النمط التطبيقي

 (ماذا لك ؟ )النمط الابداعي 

 

 
 .ك تتجو الدائرة مف تجربة حقيقية ثـ ملاحظة تأممية ثـ مفاىيـ ك أخيرا تجريب نشط
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 : كما نجد تصنيف أخر

 .التمميذ التحميمي ك الذم يركز عمى التفاصيؿ ك الجزئيات في المادة المقدمة*

التمميذ الكمي ك الذم يركز العمكميات ك الأجزاء الأساسية ك الكبيرة ك لا يتيـ كثيرا *
 .بالتفصيلات ك الجزئيات في المادة المقدمة

التمميذ المشاغب، العدكاني ، الثرثار، الساخر، المتعالي، الخجكؿ، :تصنيف حسب السموك
 .الكسكؿ، المتممؽ

 .متعمـ يفضؿ العمؿ ك الدراسة بشكؿ فردم: تصنيف حسب المشاركة

 .متعمـ يفضؿ العمؿ ك الدراسة بشكؿ جماعي

فتنكيع الكسائؿ التعميمية في الفعؿ التعميمي تبعا لخصكصيات المتعمميف ، مف شأنو أف     
 . يحسف مستكل تحصيميـ الدراسي مف ثـ يرفع مف مستكل أدائيـ ، كيزيد مف انتباىيـ ك 

  :بيداغوجيا الفارقيةالالأنواع 

  بناء عمى ما سبؽ يمكف استخلاص الأنكاع الرئيسية لمبيداغكجيا الفارقية

 بناءن متعمميفيتـ تحديد أىداؼ تعميمية مختمفة لؿ أيف :الفارقية عمى مستوى الأهداف -1
 :تشمؿ.عمى احتياجاتيـ كقدراتيـ

o لمطلاب الذيف يحتاجكف إلى فيـ المبادئ الأساسية :أهداف أساسية. 
o لمطلاب الذيف يمكنيـ التعامؿ مع مفاىيـ أكثر تعقيدنا :أهداف متقدمة. 

في درس الرياضيات، يتـ تكميؼ بعض الطلاب بحؿ مسائؿ بسيطة، بينما يُكمؼ : مثاؿ
 .الآخركف بمسائؿ أكثر تعقيدنا
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يتـ تقديـ محتكل تعميمي متنكع يناسب مستكيات  بحيث :الفارقية عمى مستوى المحتوى -2
 : يتضمف.المعرفة كأنماط التعمـ المختمفة لدل الطلاب

o الذيف يحتاجكف إلى شرح مبسطلممتعمميف تبسيط المحتوى . 
o إضافيةمعرفة  الذيف يطمبكف لممتعمميف إثراء المحتوى. 

 .شرح نفس المكضكع باستخداـ فيديك، نصكص مكتكبة، أك رسكـ تكضيحية: مثاؿ

تصميـ أنشطة تعميمية مختمفة تراعي أنماط : الفارقية عمى مستوى الأنشطة التعميمية -3
 :المتعمميف تتشكؿ مف التعمـ كاىتمامات 

o  (.مثؿ كتابة تقرير)أنشطة فردية 
o  (.مثؿ المناقشات كالمشاريع)أنشطة جماعية 
o  (.مثؿ التجارب العممية)أنشطة عممية 

، يتـ تقسيـ : مثاؿ فريؽ يعمؿ عمى تجربة، كآخر :  إلى فرؽالمتعمميففي درس العمكـ
 .يقرأ تقريرنا، كآخر يعرض النتائج

السماح لمطلاب بالعمؿ حسب سرعتيـ بحيث :  ي الزمن التدبير الفارقية عمى مستوى -4
 :تشمؿ.الخاصةأك كتيرتيـ 

o  المطمكب منيـ لإنجاز المتعمميفتكفير كقت إضافي لبعض. 
o الذيف ينجزكف العمؿ بسرعةالمتمكنيف  متعمميفإعطاء مياـ إضافية لؿ. 

 : و يتطمب ذلك الفارقية عمى مستوى الدعم والتوجيه -5

o  عكائؽ الذيف يكاجيكف ك فعاؿ لممتعمميفدعـ مكثؼ. 
o الذيف يمكنيـ العمؿ باستقلاليةالمتعمميف تشجيع . 

 : أين يتم الفارقية عمى مستوى التقويم -6
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 تشمؿ ك .تنكيع أساليب التقكيـ لقياس تقدـ الطلاب: 
o  التحصيميةالاختبارات. 
o  العركض أك المشاريعتقديـ. 
o تقييـ الأداء العممي. 

 تقييـ الطلاب مف خلاؿ مشركع فردم بدلان مف اختبار مكتكب فقط: مثاؿ. 

تكييؼ البيئة التعميمية لتناسب  تهيئة و أيف يراعى الفارقية عمى مستوى بيئة التعمم- 7
 :مف خلاؿ. احتياجات الطلاب

o  ترتيب المقاعدطريؽ التجميس ك تغيير . 
o  الذيف يفضمكف العمؿ في صمتلممتعمميفىادئة فضاءات تكفير . 
o  الكسائؿ التكنكلكجية لدعـ التعمـتكفير. 

في التعميـ، حيثك تكافؤ الفرص كؿ نكع مف ىذه الأنكاع ييدؼ إلى تعزيز مبدأ العدالة   
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تطبيق البيداغوجيا الفارقيةشروط : سادسا  

 مراجل تطبيق البيداغوجيا الفارقية

مرحمة التشخيص-   

مرحمة  التعاقد-   

مرجمو المتابعة-   

.ك أخيرا مرحمو التقكيـ  

 : تكفير ما يمي يستمزـ التعميمي-التعمميتفعيؿ البيداغكجيا الفارقية في الحقؿ تطبيؽ ك إف    

 الإيماف بالفرك الفردية بيف المتعمميف ك اعتبارىا ظاىرة طبيعية*- 

 . محاربة ظاىرة الاكتظاظ التي تتنافى مع مقتضيات البيداغكجيا الفارقية*- 

 لأف .كضع استعمالات زمنية تتسـ بنكع مف المركنة بحيث تتلاءـ مع ىذه البيداغكجيا * -
جداكؿ التكقيت التقميدية تقؼ حاجزا أماـ تطبيقيا، إذ تعرقؿ التعممات كتحصرىا في كقت 

كىذا لا ينسجـ كىذه المقاربة التي تدعك إلى تخصيص مزيد مف الكقت لممتعثريف . محدد
 . يةات الأساسءلتمكينيـ مف اكتساب الكفا

 .تكفير الكسائؿ الديداكتيكية الضركرية، كالحجرات الدراسية اللازمة* 

 المدرس قدر مناسب مف الحرية ك الاستقلالية بشكؿ يسمح لو بالاجتياد في إعطاء* 
 . عمى أداء ميمتو عمى الكجو المطمكبيسر لوالإعداد لمدرس ك التخطيط لو ، ك م

، لأف بيداغكجيا التفريد لممدرس تخفيض عدد ساعات التدريس في الأسبكع بالنسبة *-
 . تستدعي تفرغا كبيرا لممدرس
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إعادة النظر في التككيف الأساس ك المستمر لممدرس بحيث يصبح منشطا ك مكجيا لا *
 .  فقطناقلا لممعمكمات

 -التقميص مف كثافة المقررات الدراسية حتى يتمكف المدرس مف تكييؼ العممية التعميمية* 
 . التعممية مع القدرات الاستيعابية لممتعمميف ككثيرة تعمميـ

 . الاستعانة بتكنكلكجيا التعميـ ك استخداـ الأجيزة الذكية ك المكارد الرقمية*

:بالإضافة إلى  

 .العمؿ بالفريؽ*-
 .التشاكر*-
 .مراعاة مركنة تدابير استعماؿ الزمف*-
       إعلاـ التلاميذ،إعلاـ أباء التلاميذ،إعلاـ المدرسيف  ).الإعلاـ المنتظـ لمشركاء*-

 (ك الطاقـ الإدارم
 (92-86،ص ص.2011 عبد الكريـ غريب، ).حؿ المشاكؿ-5

 

 

 

 

 

 

 



 23 

صعوبات تطبيق البيداغوجية الفارقية : سابعا

تعاني البيداغكجيا الفارقية مف عدة عراقيؿ ك صعكبات تحكؿ دكف تطبيقيا ، أك عمى الأقؿ   
 :، ك مف ىذه الصعكبات تجعؿ مف ىذا التطبيؽ أمرا صعبا ك مرىقا

 .ظاىرة الاكتظاظ*- 

 .ة كميمنظكمةعدـ كفاية التككيف البيداغكجي لممدرسيف بشكؿ يجعميـ جزءان مف *-

 . كحدة المسار البيداغكجي المفركض كعدـ تلاؤمو مع طمكحات التنكيع رسمية ك*-

البيداغكجية القديمة كعدـ قابميتيا لممراجعة ، ك الذىنيات المعطيات ك ىيمنة صرامة *- 
 . خصكصا عمى مستكل الممارسة

إشكالية الامتحاف كما يفرضو مف ضركرة حضكر تقكيمات تعتمد عمى القياس *- 
 اختلاؼ المستكيات الذىنية كالمعرفية تيمؿكالتصنيؼ تبعان لمعايير كمرجعيات رسمية جافة 

 . لمتلاميذ

استعمالات الزمف كما تفرضو مف ممارسات كلاسيكية سريعة تجعؿ التعمـ ممكنان لذكم *-
 . الفيـ السريع فقط

طرؽ :  تتعمؽ بػػػصعوبات  بيداغوجية* :ك إجمالا يمكف حصر ىذه الصعكبات في 
.المحتكل المعرفي. التدبير الزمني. طرؽ التقييـ. التدريس   

ضعؼ . ضعؼ التككيف لممدرسيف في البيداغكجيا الفارقية: ترتبط بػػػصعوبات تكوينية *
.مقاكمة التغيير لبعض المدرسيف . التأطير الجيد ك النكعي لممدرسيف   

مدل تكفر اليياكؿ ك المقرات . طبيعة الإشراؼ التربكم: ػػػ بذات صمةمؤسساتية صعوبات *
.التمكيؿ. النصكص القانكنية المساعدة. البيداغكجية  
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