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:مدخل مفاهيمي  

ىي مجمكعة القيـ الأخلاقية المستمدة مف  بشكؿ عاـ Education  /:l’éducationالتربية
القكاعد الدينية، كالعادات الاجتماعية ك المؤثرات الحضرية، التي تساىـ في تكجيو ك ضبط سمكؾ 

فيي عممية تنشئة اجتماعية مستمرة تسيـ فييا كؿ مؤسسات التنشئة . الأفراد داخؿ مجتمعيـ
يستطيع الرسمية ك غير الرسمية، تيدؼ إلى نمك ك تغيير ك نضج كؿ مناحي شخصية الفرد حتى 

 .                       مكاجية الظركؼ كالعكامؿ البيئية، بأسمكب يخدمو كيخدـ أفراد مجتمعوالتكيؼ ك
تغيير كتعديؿ في السمكؾ ثابت نسبيان : يعرؼ بأنو : learning    /l’apprentissageالتعمم 

     ك لو مظيراف كاحد ايجابي . كىك ثابت نسبيان بشكؿ عاـ. كناتج عف خبرة تعميمية أك التدريب 
  .ك يتأثر بعكامؿ الذاتية ك التعميمية ك البيئية. ك الثاني سمبي 

 مجمكع العمميات ك الإجراءات العممية المنظمة : ىك :  teachin  /l’enseignementالتعميم 
ك المخطط ليا التي يمارسيا المعمـ بيدؼ نقؿ ك إكساب المتعمميف معمكمات كمعارؼ ىـ     

. بحاجة إلييا

 مجمكعة الكسائؿ المستعممة  كالأسمكب أك النظاـ :pedagogy /pédagogieالبيداغوجيا 
تيتـ بالبعد النفسي ك الاجتماعي لممتعمـ،ك تركز عمى الممارسة . الذم يتبع في تعميـ ك تككيف الفرد

المينية كتنفيذ الاختيارات التعميمية التي تسمح بقيادة القسـ في أبعاده المختمفة، فيي تيتـ بالعالقة 
ك تستمد معارفيا مف مخرجات عدة عمكـ كعمـ . (متعمـ/ معمـ  )  مف منظكر التفاعؿ داخؿ القسـ

.. . النفس، عمكـ التربية، عمـ الاجتماع، الاتصاؿ

تيتـ بالجانب المنيجي لتكصيؿ المعرفة مع  التعميمية أك: didactic /didactique الديداكتيك 
ك تركز عمى  طبيعة المعرفة ك نقميا مع شركط . مراعاة خصكصيتيا في عمميتي التعميـ كالتعمـ

/ المعمـ / تفاعؿ بيف المعرفة  )اكتسابيا لممتعمـ، تيتـ بالعقد التعميمي مف منظكر العالقة التعميمية 
 .(المتعمـ
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 Educational support Accompagnement pédagogique/:البيداغوجي الدعم
 تصحيح ك تجاكز بيدؼ معيف كقت في المنجزة الاستراتيجيات ك الأساليب مف مجمكعة ىك 

 ك  مكتسباتيـ دعـ إلى ييدؼ ك .المتعمميف كؿ يمس ك .التعممية – التعميمية العممية مشاكؿ
.التعمـ يرافؽ ك المدرسية، نتائجيـ تحسيف   

يحمؿ الاستدراؾ معنى المراجعة  :   rattrapage scolaire  /  school catch-up   الاستدراك
     المتعمميف بعض يمس ك.المتعمميف لدل ترسيخيا ك تثبيتيا بغرض محاكر أك دركس إعادة  أم
 .المتعمميف مكتسبات تقكيـ ك تعميمية فترة بعد إليو يمجأ ك

ىي إجراء : Educational treatment   Traitement pédagogique  /المعالجة البيداغوجــية
يخصص لعالج نقائص ك سد ثغرات كصعكبات تككف في فضاء زمني كمكاني تدخمي ظرفي 

   . مشخصة لدل بعض تلاميذ القسـ الكاحد، نتيجة حالات جعمتيـ يتعثركف في مكاصمة دركسيـ
 . تأخذ صفة الاستمرارية.ك ىي مرافقة لمتعمـ

: ك لممعالجة أربعة أنماط تتراكح مف المعالجة البسيطة إلى المعالجة المركبة، تتمثؿ في

. معالجة تعتمد التّغذية الّراجعة-  

. معالجة تعتمد الإعادة كالأعماؿ الإضافية - 

. معالجة تعتمد استراتيجيات تعمـ بديمة- 

 .معالجة تعتمد تدخؿ أطراؼ خارجييف -

 التصكرات أك البناء الذىني الذم يعتمده المتعمـ  كمرجعية :représentationsالتمثلات 
 . لكصؼ أك شرح أكفيـ حدث أك كضعية ما

النشاط المستمر لتزكيد الفرد بالميارات كالخبرات "يعرؼ التدريب بأنو : Trainingالتدريب  
عمى مزاكلة عمؿ ما بيدؼ الزيادة الإنتاجية لو كلمجية التي يعمؿ بيا،  كالاتجاىات التي تجعمو قادرا ن

أك نقؿ معارؼ كميارات كسمككيات جديدة لتطكير كفاءة الفرد لأداء مياـ محددة في الجية التي 
 .يعمؿ بيا
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 أعماؿ مف الحاضرة المحظة في اداءه الفرد يستطيع ما كؿ ىي :Ability  / Capacité القدرة
نتيجة عكامؿ داخمية كأخرل   تتطكر ك تنك بدكنو، أك تدريب نتيجة ذالؾ كاف سكاء حركية أك عقمية

  ..                                 خارجية تييئ لو اكتساب تمؾ المقدرة
 ىك أك كسيكلة، سرعة في يتعمـ أف عمى الكامنة الفرد قدرة بو يقصد  :Aptitudeالاستعداد   

 مقصكدا التدريب ىذا كاف سكاء التدريب، طريؽ عف القدرة أك الكفاية مف درجة إلى الكصكؿ إمكانية
  ..                            .مقصكد غير أك

 ، فيك مجمكعة قابمية فطرية أك مكتسبة، مساعدة عمى التعمـ كعمى الأداء الْمُرْضِي     فيك 
أم أف الاستعداد ىك تأىيؿ  .الصفات الداخمية التي تجعؿ الفرد قابلا الاستجابة لاحقا بطريقة معينة

كىك رافد . الفرد لأداء معيف بناء عمى مكتسبات سابقة منيا القدرة عمى الإنجاز كالميارة في الأداء
 .مف ركافد القدرة، مطكر ليا، كغياب الاستعداد يؤدم إلى غياب القدرة

فيي ىي التمكف مف أداء ميمة محددة بشكؿ دقيؽ يتسـ بالتناسؽ كالنجاعة،     : skill  :المهارة
 يتصؼ في مجاؿ معيف بسيكلة كسرعة كدقةمحدد أك فعؿ حركي أك عمؿ التمكف مف أداء ميمة 

قدرة متقنة، كتظير بأداء  فيي .، مع القدرة عمى تكييؼ الأداء مع الظركؼ المتغيرةبالثبات النسبي
، كلذلؾ يتـ الحديث عف التميير، أم إعداد الفرد لأداء مياـ تتسـ سمككي ملاحظ ك قابؿ لمقياس

 .أما الكفاية فيي مجمكعة مدمجة مف الميارات.بدقة متناىية

يعتبر الأداء كالإنجاز ركنا أساسيا لكجكد الكفاية، كيقصد :  Performance الأداء أو الانجاز 
بو إنجاز مياـ في شكؿ أنشطة أك سمككات آنية كمحددة كقابمة لمملاحظة كالقياس، كعمى مستكل 

 .مشكمة-كمف أمثمة ذلؾ، الأنشطة التي تقترح لحؿ كضعية. عاؿ مف الدقة كالكضكح

ىي مفيكـ عاـ يشمؿ القدرة عمى استعماؿ  : competence/  compétenceالكفاءة  مفهوم
ػ ىي مجمكعة مف التصرفات  الميارات كالمعارؼ الشخصية في كضعيات جديدة داخؿ حقؿ معيف

تستند الكفاءة إلى نشاط يستدعي ك   .محدد أك نشاط عينةتسمح بممارسة لائقة لدكر ما أك كظيفة ـ
ميارات معرفية نفس حركية أك اجتماعية أك كجدانية ضركرية لإنجاز ىذا النشاط سكاء أكاف ذا 

 .طبع شخصي أك اجتماعي أك ميني

أما في المجاؿ التربكم، فيحيؿ ىذا المفيكـ إلى معرفة إدماجية لمجمكعة مف الميارات المكتسبة 
عف طريؽ استيعاب المعارؼ الملائمة، إضافة إلى الخبرات كالتجارب التي تمكف الفرد مف الإحاطة 
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ك تحقيقيا يتطمب تسخير كؿ الإمكانيات كالقدرات كالميارات،  .بمشكؿ يعرض لو كيعمؿ عمى حمو
 .كتُكَظَّؼ ضمف كضعية معينة

أمّا الكفاية فيي الحدّ , فالكفاءة ىي الحدّ الأعمى مف الأداء . كىناؾ فرؽ بيف الكفاءة كالكفاية
عمى ذلػؾ يمكف القكؿ أف الكفاية درجة دكف الكفاءة، فالتمميذ  ك . الأدنى المقبكؿ مف الأداء

 المتكسط لو كفاية لا كفػاءة، بينمػا التمميذ الممتاز لو كفاءة

  Connaissance .Capacité. Contexte.الكضعية+ القدرة + المحتكل : مركبات الكفاءة .

الخطأ حالة ذىنية أك فعؿ عقمي يعتبر صائبا ما ىك   :Error /Erreurالخطأ البيداغوجي 
غالبا ما ينظر إلى الخطأ بشكؿ سمبي أك كغمط ينبغي معاقبتو قصد إزالتو ك ىك .خاطئ أك العكس

التي ترفض الخطأ ك تعتبره علامة عمى غياب  الكلاسيكية البيداغكجيا التصكر الذم يتماشى مع
 .                           التعممات

ىك حالة ذىنية أك فعؿ عقمي يَعْتَبر ” فيذىب إلى أف الخطأ  Lalande(1972)   أما معجـ لالاند 
 .                       “ الصكاب خطأ، كالخطأ صكابا

إجابات أك تصرفات غير صائبة ، ناجمة عف ”   كمف المنظكر البيداغكجي يحدد الخطأ عمى أنو 
المعطاة لو مف لدف  les consignesقصكر لدل المتعمـ في فيـ أك استيعاب التعميمات 

 “ المدرسيف، ينتج عنو إعطاء معرفة لا تنسجـ مع معايير القبكؿ المنتظرة
    كما يمكف اعتبار الخطأ حالة مف المعرفة الناقصة نتيجة لسكء فيـ أك نتيجة لخمؿ في 

كما يتحدد الخطأ بيداغكجيا بكصفو تمؾ الحالة مف التكتر ك الارتباؾ . ك التعمـ  التعميـ  سيركرة
ك ترجع . التي يصاب بيا المتعمـ لحظة اصطداـ معارفو السابقة الخاطئة بالمعارؼ الجديدة

: مصادر الخطأ البيداغكجي إلى

عكامؿ ذاتية خاصة بالمتعمـ -

عكامؿ مرتبطة بطبيعة المعرفة في حد ذاتيا -

ك عكامؿ المتعمقة بالمدرس 

https://dafatir.info/threads/72/
https://dafatir.info/threads/72/
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. ك عكامؿ مرتبطة بالمنياج كمؿ

: ك ىناؾ فرؽ بيف الخطأ ك اليفكة ك الغمط
 : Lapsus/ Slip of the tongue  الهفوة-

تحدث نتيجة العياء أك التكتر أك عدـ التركيز، كاستبداؿ كممة بأخرل، أك تعكيض زلة لساف 
 – ...مصطمح بضده

 

 :Faute/ Mistake  الغمط

غياب الإرادة ك الجدية ك اللامبالاة لدل المتعمـ أك عدـ بذلو المجيكد اللازـ أك عدـ التركيز 
 .أك الانتباه أك استمراره في خرؽ نفس القاعدة عدة مرات

الحقيقة ”  المشيكرة Gaston Bachelard باشلار غاستكف ك نشير في ىذا السياؽ إلى مقكلة
 ” .العممية خطأ تـ تصحيحو

   ك الخطأ بالنسبة لباشلار ليس مجرد محاكلة أك تعثر، بؿ ىك ظاىرة بيداغكجية تمثؿ نقطة 
  . انطلاؽ المعرفة، لأف ىذه الأخيرة لا تبدأ مف الصفر بؿ تمر بمجمكعة مف المحاكلات الخاطئة

 :  Obstacle d’apprentissage/ Obstacle  of learningعائق التعمم 

 كيف نفهم لماذا لا يفهم المتعمم؟

 لغة ىك الحاجز أك العقبة ك المانع، ك تربكيا يشير العائؽ إلى كؿ ما يساىـ في التعثر ك يحكؿ 
 legendre  فيك عبارة عف مقاكمة ك فقداف لمتكازف ، ك ىك حسباليدؼ،دكف الكصكؿ إلى 

 :                    لمعائؽ البيداغكجي مظيراف ك. صعكبة يصادفيا المتعمـ خلاؿ مساره التعميمي
يساعد المتعمـ عمى تحقيؽ تعممو ، لذا يتكجب عمى المدرس أف يرصد : مظير إيجابي  •

. الصعكبات بطريقة تتيح لممتعمـ أف يدركيا كتحديات مما يجعمو يبذؿ جيكدا إيجابية لتجاكزىا
كالسيككلكجيا المعاصرة تعتبر العائؽ البيداغكجي عامؿ تحفيز يمكف أف يساعد عمى إحداث تغير 

دماغي ك نفسي لدل الفرد ، ك يؤدم إلى إحداث طفرات ك تخطي الحكاجز ك ذلؾ مف خلاؿ تجاكز 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%BA%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D8%B4%D9%84%D8%A7%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%BA%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D8%B4%D9%84%D8%A7%D8%B1
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           .                  .الأكىاـ ك المخاكؼ
عندما يككف العائؽ البيداغكجي عبارة عف صعكبة يمكنيا أف تعطؿ ك تحد مف : مظير سمبي   •

 .كثيرة التعمـ لدل المتعمـ مما يؤدم إلى اضطرابات في التعمـ أك اللامبالاة أك الفشؿ الدراسي
 .ك ىي عدة أنكاع

:  بيف ثلاثة أنكاع مف العكائؽ ىيBrossoك لقد ميز بركسك 

 أك النمائية أكك تسمى أيضا بالعكائؽ العضكية : ontogéniquesالعكائؽ الانطكجينيكية 
السيكك عضكية، ك تتعمؽ بإمكانيات المتعمـ ك خصائصو الجينية ك استعداداتو الكراثية ك نمكه 

. العقمي ك ببنيتو الفيزيكلكجية

 .الناجمة عف المضاميف ك الطرائؽ التعميمية في النقؿ الديداكتيكي: العكائؽ الديداكتيكية

متعمقة بجانب المعرفة كىي معارؼ كتصكرات سابقة خاطئة في ذىف  :العكائؽ الابستمكلكجية
 .المتعمـ

: بالإضافة إلى 

. عكائؽ بيداغكجية- 

  .عكائؽ اجتماعية ايديكلكجية-

مف النقطة % 50 ىك عدـ حصكؿ المتعمـ عمى نقطة تساكم أك تفكؽ عتبة محددة في :الرسوب 
كمنو يمكف لتمميذ أف يرسب مرات .الإجمالية المحددة في الاختبارات المرحمية اك الدكرية أك النيائية 

 .عديدة دكف أف يكرر
ىك القرار الذم يؤخذ في حؽ المتعمـ في آخر السنة يقضي  Repeat / Redoublement: التكرار
 .السنةالمستكل الدراسي كذلؾ بناء عمى مجمؿ النقط المحصؿ عمييا طيمة أم تكرار بمعاكدة 

ىك إخفاؽ مؤقت في تعمـ أك تعممات محدكدة في الزماف ك المكضكع يستطيع :التعثر الدراسي 
ك بالتالي فيك إخفاؽ قابؿ لمتصحيح . .التمميذ أف يتغمب عمييا بعد مجيكد ذاتي أك تدخلات خارجية

  .ك المعالجة
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 حالة تأخر أك تخمؼ أك نقص :Academic delay /    Retard académique التأخر الدراسي
أك عدـ اكتماؿ النمك التحصيمي نتيجة لعكامؿ عقمية أك جسمية أك اجتماعية أك انفعالية بحيث 

 . تنخفض نسبة التحصيؿ دكف المستكل العادم

 :كىناؾ أربعة أنكاع مف التأخر الدراسي

 .كىك تخمؼ التمميذ في جميع المكاد: التأخر الدراسي العاـ*

 .كىك تخؼ التمميذ في مادة أك مكاد بعينيا، كيرتبط بنقص القدرة العقمية: التأخر الدراسي الخاص*

 .حيث يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستكل قدرتو عمى فترة طكيمة مف الزمف: تأخر دراسي دائـ*

ك التأخر الذم يرتبط بمكاقؼ معينة، حيث يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستكل : تأخر دراسي مكقفي*
يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستكل قدرتو نتيجة مركره بخبرات سيئة مثؿ كفاة أحد أفراد الأسرة، أك 

 .تكرار مرات الرسكب، أك المركر بخبرات انفعالية مؤلمة
نتيجة لرسكبات متعددة مف تداعياتيا :  Academic failure /  Échec scolaire الفشل الدراسي

 .اتخاذ مكاقؼ سمبية مف التمدرس كالنفكر مف المدرسة 
  ىك مغادرة المدرسة بعد فشؿ :   /School dropout Décrochage scolaire الهدر المدرسي

 ... .دراسي لـ تعالج أسبابو التي قد تككف نفسية ،اجتماعية،تكاصمية بيداغكجية
: أنكاع اليدر المدرسي 

يتعمؽ الأمر بكؿ تمميذ مسجؿ بمكائح كلـ يمتحؽ في بداية المكسـ : عدـ الالتحاؽ بالدراسة*
.  الدراسي

بعد تسجيؿ التمميذ بالمؤسسة ينقطع عف الدراسة لمدة طكيمة،مما : الانقطاع عف الدراسة *
مراسلات )يستدعي قرار التشطيب عميو كذلؾ بعد القياـ بالإجراءات الإدارية المعمكؿ بيا 

 ..(.كاتصالات
 بطيء التعمـ يطمؽ عمى كؿ طفؿ يجد صعكبة في مكاءمة نفسو أف اصطلاح :بطيء التعمم

ك أنو لا يكجد ىناؾ . لممناىج المدرسية بسبب قصكر بسيط في ذكائو أك في قدرتو عمى التعمـ
مستكل محدد ليذا القصكر العقمي، كلكننا مف الناحية العممية ك حسب اختبار معامؿ الذكاء 
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 74 درجة كأكثر مف 91بينيو نستطيع القكؿ أف الأطفاؿ الذيف تبمغ نسبة ذكائيـ أقؿ مف – لسيمكف 
 .درجة يككنكف ضمف ىذه المجمكعة

 أف صعكبات :  Learning difficulties / Difficultés d'apprentissage صعوبات التعمم
التعمـ ىك مصطمح عاـ يشير إلى مجمكعة غير متجانسة مف الاضطراب ذاتية تنشأ داخميا 

كيفترض أف تككف راجعو إلى خمؿ في الجياز العصبي المركزم كيمكف أف تحدث خلاؿ حياة الفرد 
 . كما يمكف أف تككف متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي كمشكلات الإدراؾ كالتفاعؿ الاجتماعية

مصطمح عاـ يصؼ مجمكعة مف التلاميذ في الفصؿ الدراسي العادم يظيركف انخفاضان في  فيك
التحصيؿ الدراسي عف زملائيـ العادييف مع أنيـ يتمتعكف بذكاء عادم فكؽ المتكسط ، إلا أنيـ 

كالفيـ، أك التفكير، أك الإدراؾ، أك الانتباه، : يظيركف صعكبة في بعض العمميات المتصمة بالتعمـ 
أك القراءة، أك الكتابة، أك التيجي، أك النطؽ، أك إجراء العمميات الحسابية أك في الميارات المتصمة 

ك يستبعد مف حالات صعكبات التعمـ ذكك الإعاقة العقمية كالمضطربكف . بكؿ مف العمميات السابقة
انفعاليان كالمصابكف بأمراض كعيكب السمع كالبصر كذكك الإعاقات المتعددة ذلؾ حيث أف إعاقتيـ 

  .قد تككف سببان مباشران لمصعكبات التي يعانكف منيا

– عممية نفسية  ىك:  School adaptation / Adaptation scolaire ي التكيف المدرس
 مف التفاعؿ الإيجابي مع كؿ مككنات البيئة المدرسية المتعمـاجتماعية ديناميكية مستمرة تمكف 

 كقدرتو عمى تحقيؽ النتائج الدراسية مسايرة المدرسية،، كالانخراط في الأنشطة  البشرية كالمادية منيا
 .لاؿ عدة مؤشراتخ ك يقاس مف .لزملائو في الفصؿ الدراسي
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 أهمية دراسة الفروق الفردية: أولا

 مداىا قد أف إلا ك بيف الجماعات ك داخؿ الفرد الكاحد مسممة  الأفرادالفركؽ بيف  تعتبر   
 لمملاحظة ك الدراسة ، ك قد يضيؽ مداىا لدرجة أسيؿ كضكحا ك أكثريتسع لتصبح الفركؽ 

 ك تمؾ الأفراديصبح مف الصعب ملاحظة تمؾ الفركؽ ، ك مف ثـ يتـ التعامؿ مع ىؤلاء 
. الجماعات كأنيـ جماعة كاحدة لا فركؽ بينيـ

 الآخر الشخص يختمؼ عف أف النمك ك الدافعية ك التعمـ لمظاىركتدؿ الدراسات النفسية     
    بسبب خصائصو الفردية التي كرثيا ك بسبب خبراتو التي مر بيا في ثقافتو ك في منزلو 

 أشياءك  ك في مدرستو ك ىكذا يكتسب عادات ك اتجاىات ك قيـ ك يفيـ ما يتمقى مف رمكز
ك ىذا عكس تماما كجية النظر التي كانت سائدة في القرف . عمى نحك يميزه عف غيره

 ، لو منذ الخميقة static كائف استاتيكيالإنساف أف أنصارىا التي كاف يعتقد 19التاسع عشر 
جابر عبد الحميد  يكسؼ محمكد الشيخ، ) .خصائصو الجسمية ك العقمية غير المتغيرة

( 23ص. 1964جابر،

 الأمر طبيعة الفركؽ حازت عمى اىتماـ الفلاسفة ك العمماء منذ القديـ سكاء تعمؽ إف    
 بعض المعايير التي يختبر بيا أفلاطكففقد اقترح . الجماعات بيف أك الأفرادبالفركؽ بيف 

 إلى أرسطك أشاركما . المثاليةكف جنديا في جميكريتو ؾماف القدرات الحربية لكؿ مف يرشح 
   ك الفركؽ مف الناحية الاجتماعية الأجناسالفركؽ بيف الجماعات بما في ذلؾ الفركؽ بيف 

.  العكامؿ الفطريةإلىكما نسب ىذه الفركؽ . ك الفركؽ الجنسية

 ك بيف الأفراد الفركؽ بيف إلى الإشارة مساىمات المفكركف المسممكف في إغفاؿ   دكف 
 في الإنساف أخيوعف الإنساف  اختلاؼ إلى الفارابي صراحة إشارةجد ف حيث .الجماعات

 لا أناسك   اللهإلا لا يحبكف أناس عف الغزاليكما تحدث . مف القكة الناطقة مقدار حضو
 كسط أناسيعرفكف لذة المعرفة ك لا حب الله ك يسعكف لمجاه ك الرياسة ك الشيكات البدنية ك 
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أك  الفركؽ بيف الجماعات تبعا لممكقع الجغرافي إلىكما بيف بف خمدكف  .أكلئؾبيف ىؤلاء ك 
   ألكانا ك أجساما المخصكصة بالاعتداؿ سكانيا مف البشر اعدؿ الأقاليـ أف، فيرل الإقميـ 

 البعيدة عف الأقاليـ أما . فإنما تكجد في الأكثر فييا رأيوات في ؤ، حتى النبأخلاقا ك أدياناك 
.  يأكؿ بعضيـ البعض  الكيكؼ، ك ىـ متكحشكف غير مستأنسيفأىمياالاعتداؿ فيسكف 

 إلى البدك اقرب أىؿ أف' :فيقكؿكما قارف بيف الجماعات تبعا لدرجة رقييا الحضارم      
   الحضر لكثرة ما يعانكف مف فنكف الملاذ ك عكائد الترؼأىؿ الحضر، أىؿالخير مف 

 كانكا مقبميف عمى إف البدك ك أىؿك ..  عمى الدنيا ك العككؼ عمى شيكاتيـ منيا كالإقباؿ
   الشيكات أسباب انو في المقدار الضركرم لا في الترؼ ك لا في شيء مف إلاالدنيا مثميـ 
. عبد الرحماف ابف خمدكف).'الحضر أىؿ الشجاعة مف إلى البدك اقرب أىؿ أفك المذة، ك 

 (.82،83ص، ص .ب ت.المقدمة

 شخص درس الفركؽ أكؿFrancis Galton    فرنسيس جالتكفأفيعتبر البعض  ك    
الفردية بشكؿ منظـ ك بأصالة في التفكير قادتو  لصكغ العديد مف المفاىيـ ك الطرائؽ 

ب دراسة الفركؽ الفردية خاصة أ البعض يصفو بأفلدرجة . الآفالرئيسة في ىذا الميداف 
  .بالرغـ مف الانتقادات الكاسعة لو. 1869سنة ' العبقرية بالكراثة' عند نشر كتابو المكسكـ 

( 15،16ص  ص 1989كميؼ فميتشر، فيفياف شاكمكف، )

 مستكل تحميؿ دكر تجاىؿ الفركؽ عمى إلى 1966 منذ Bordieuعمد بكرديكك       
لكي يحظى المتعممكف ذكك الامتياز بمزيد  ' تشكؿ التفاكتات في النجاح الدراسي حيث يقكؿ 

 تتجاىؿ المدرسة التفاكتات الثقافية أفمنو، ك الميمشكف بمزيد مف التيميش ، ينبغي ك يكفي 
 المتمدرسيف مف مختمؼ الطبقات الاجتماعية ، ك ذلؾ عمى مستكل محتكل الأطفاؿما بيف 

 مف خلاؿ أخرلك بعبارة . التعميـ الممقف، ك طرائؽ ك تقنيات التبميغ، ك معايير الحكـ
ك ىـ ليسكا كذلؾ في  - متساككف في الحقكؽ ك الكاجبات أنيـالتعامؿ مع المتعمميف عمى 

 في مكاجية الأكلية الحكـ عمى التفاكتات إلى النظاـ التربكم إلى الأمريؤكؿ   –الأمركاقع 
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 المساكاة الشكمية التي تضطمع بتدبير كضبط الممارسة البيداغكجية، ما ىي في إف. . 'الثقافة
 إف التعميـ ك الثقافة الممقنة إطار قناع لتبرير تجاىؿ التفاكتات الحقيقية في إلا، الأمرحقيقة 

( 18ص.2011عبد الكريـ غريب، )في ' لـ تكف مشترطة

 دراسة مدل الفركؽ ارتبط بحركة القياس النفسي، الذم يعتمد عمى أف إلى كما نشير   
 كما فتح عمـ النفس التجريبي الباب لمدراسة المخبرية .الجمعي التقييـ الفردم ك أساليب

 في عمـ الإكمينيكي المنحى إسيامات إلىبالإضافة . الأفرادلطبيعة الفركؽ ك مداىا بيف 
النفس في التعامؿ مع الحالات الغير عادية ك الدراسة المعمقة لمحالة الكاحدة باستخداـ 

كما يتقاطع ىذا المنحى مع عمـ نفس .  التشخيصية ك الطرؽ العلاجية الأدكاتالعديد مف 
 الذيف يعانكف مف نفس المشكمة في مدل الأفرادالفركؽ حيث يمكف الكقكؼ عمى الفركؽ بيف 
 السمكؾ الفركؽ في ك نفسيتيف، مشكمتيف أعراضاستجابتيـ لمبرنامج العلاجي، ك الفركؽ في 

 .المختمفة الإعاقاتبيف ذكم 

فرع مف فركع عمـ النفس " Differential Psychology "  الفارؽ الفركؽ أكعمـ النفس   ؼ
 الانحرافات الفردية عف المتكسط الجماعي في الصفات المختمفة، كقد العاـ ييتـ بدراسة

يَضِيؽ مدل ىذه الفركؽِ أك يتَّسع، كَفقنا لتكزيع المستكيات المختمفة، لكؿ صفة مف الصفات 
ّـُ بتحميمِيا كدراستيا . التي نيت

 ك بيف الأفرادتعريؼ عمـ النفس الفركؽ بالعمـ الذم يدرس الفركؽ بيف   كما يمكف 
   الجماعات ك داخؿ الفرد الكاحد في السمكؾ ك العمميات العقمية ك الانفعالية لتحديد مداىا 

 لذلؾ المدل ك تفسيرىا ك ضبطيا ك التنبؤ بمستقبميا ك رسـ الخطط الإحصائيةك الدلالة 
 .(46، ص 1994محمد عكدة الريماكم ،  ). ك الجماعات بمكجبياالأفرادلمتعامؿ مع 

:تعريف الفروق الفردية: ثانيا  
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ترتبط الفركؽ الفردية لدل الإنساف بالعديد مف الصفات الخاصة بو، حيث يظير الفرؽ    
 .آخر مف خلاؿ كجكد ىذه التمايز في ىذه الصفات بيف شخص ك

:  كفيما يأتي بعض المعمكمات عف تعريؼ الفركؽ الفردية

يمكف تعريؼ الفركؽ الفردية عمى أنيا مجمكعة مف الاختلافات التي تظير في  
 .الصفات المشتركة بيف الناس

ك تعد ىذه الفركؽ كسيمة لمتمييز بيف الناس بما يمتمككف مف قدرات خاصة، سكاء كانت *
  .ىذه الصفات إيجابية أك سمبية

قد تشكؿ الفكارؽ بيف الناس مقياسنا لقدرة الإنساف عمى التعمـ، كاكتساب الخبرات العممية، *
فصفة الذكاء تمكف الإنساف مف التفكير عمى نحك إبداعي، ليصؿ الإنساف إلى مستكل غير 

 .ميارات فردية خاصةمف نمطي في النظر إلى الأشياء مف خلاؿ ما يمتمكو 

 .المختمفةىي الانحرافات الفردية عف المتكسط الجماعي في الصفات  •

الانحرافات الفردية عف متكسط الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد في أم خاصية أك قدر أك *
 .سمة مقاسة

 .الدراسة العممية لمدل الاختلاؼ في الصفات المتشابية*

ىي تمؾ الصفات التي يتميز بيا كؿ إنساف عف غيره مف الأفراد سكاء كانت تمؾ الصفة *
  .جسمية أـ في سمككو الاجتماعي

ىي اختلافات بيف فرد ك آخر في مكاصفات ك قدرات معينة، كالفركؽ في القدرات العقمية *
  .أك النفسية أك الجسمية بيف إنساف ك آخر
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       كلعؿ أشير ىذه الفركؽ تبدك في الصفات الجسمية كالطكؿ كالكزف كنغمة الصكت 
كىيئة الجسـ كىذه الفركؽ الجسمية تطفك عمى السطح فنشاىدىا كىناؾ أيضا فركؽ كثيرة في 

 .الصفات الإدراكية كالانفعالية 

 أنواع الفروق الفردية-1

مثؿ قصر أك طكؿ القامة، بياض أك سمار البشرة، السمنة أك : الاختلافات الجسدية •
 .النحافة، كغيرىا مف الاختلافات الجسدية

حيث تظير الفركؽ الفردية بيف الناس في مقدار النشاط : القدرات العقميةفي الاختلافات •
الذىني، كالقدرة عمى أداء نشاط عقمي معيف، كعادة ما يظير ىذا النكع مف الفركؽ في 

 لدييـ قدرات عقمية عالية فمراحؿ مبكرة مف حياة الإنساف، حيث يمكف تمييز الأطفاؿ الذم
ترتبط بصفة الذكاء، أك قد يككف لدل بعض الأطفاؿ قدرات عقمية محدكدة تككف جمية مف 

كبالتالي يمكف تصنيفيـ مف . خلاؿ عدـ مقدرتيـ عمى مكاكبة المستكل العاـ لأداء الطمبة
 .العباقرة إلى البمياء، عمى أساس مستكل ذكائيـ

يختمؼ الأفراد في تكجياتيـ تجاه مختمؼ الأشخاص كالأشياء : الاختلافات في التكجيات •
 .كالمؤسسات كالسمطة

كجد مف خلاؿ اختبارات الإنجاز أف الأفراد يختمفكف في قدراتيـ : الاختلافات في الإنجاز•
 .... عمى الإنجاز، كتظير ىذه الاختلافات بكضكح في القراءة كالكتابة كتعمـ الرياضيات

 (الحركية)يمكف لبعض الأشخاص أداء المياـ الميكانيكية : الاختلافات في القدرة الحركية •
بسيكلة، بينما يشعر الآخركف، رغـ أنيـ في نفس المستكل بصعكبة كبيرة في أداء ىذه 

 .المياـ
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الأفراد في دكلة ما يختمفكف عف أفراد آخريف مف دكلة :  السلالةأكالاختلافات بسبب العرؽ  •
أخرل، سكاء في النكاحي الجسدية أك الشخصية، فمثلا الركس يتميزكف بطكؿ القامة، كمف 

 .المعركؼ عف الينكد أنيـ خجكلكف كمحبكف لمسلاـ

يختمؼ الأفراد في ردكد أفعاليـ العاطفية تجاه مكقؼ معيف، بعضيـ : الاختلافات العاطفية •
سريع الغضب كالعدكاف كيغضب بسرعة جدا، كىناؾ أشخاص آخركف ذكك طبيعة سممية كلا 

 .يغضبكف بسيكلة

اكتشفت بعض الدراسات أف ىناؾ اختلافات بيف : (النكع)الاختلافات عمى أساس الجنس  •
النساء لدييف ميارة أكبر في الذاكرة بينما يتمتع الرجاؿ بقدر أكبر : الرجاؿ كالنساء، منيا أف

مف القدرة الحركية، تتفكؽ النساء عمى الرجاؿ في المغات، بينما يتفكؽ الرجاؿ في الفيزياء 
 .كالكيمياء، كغيره

ترتبط ىذه القدرات لدل الأفراد بكجكد مكىبة تميزه عف بقية : القدرات الفنيةالاختلافات في •
الأفراد، كمكىبة الصكت الجميؿ أك مكىبة الرسـ، حيث يككف ليؤلاء الأفراد قدرة عمى أداء 

بعض الأمكر في مجاؿ مكىبتيـ، كالتي لا يستطيع الإنساف العادم أف يأتي بيا عمى كجييا 
 .المخصكص

كالتي تظير مف خلاؿ امتلاؾ بعض الأشخاص لمقدرة : القدرات المفظية الاختلافات في •
. الخطابية، كالطلاقة في الحديث، كالإتياف بألفاظ حركؼ المغة عمى كجييا الصحيح

  :الفروق الإنسانية في الدراسات النفسية أربعة أنواع هيو 

نساف بصفة عامة - *  .فركؽ فردية بيف إنساف كا 

 . فركؽ جنسية - *

 .فركؽ الفرد في ذات نفسو - *
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فركؽ جماعية أك قكمية كذلؾ ما يتميز بو شعب عف شعب أك مجتمع عف غيره  - *
ف كالركس كالانكميز نييفممعرب نفسيتيـ العامة كشخصيتيـ المميزة ككذلؾ الحاؿ لدل اليابا

 .مما يسمى بالشخصية القكمية أك الطابع القكمي لمشخصية

 :كما نشير إلى أف ىناؾ   

كتشمؿ ىذه الفركؽ الصفات المختمفة كاختلاؼ الكزف كالطكؿ كالاتزاف : فركؽ تخص النكع •
 لأف كحدة القياس ،الانفعالي كالذكاء، كعند كجكد فرؽ في النكع لا يمكف إجراء قياس

 .المشتركة غير مكجكدة

تشمؿ الفركؽ التي تخص صفة كاحدة، لكنيا تختمؼ مف شخص لآخر، : فركؽ في الدرجة•
. كأف تتـ مقارنة الذكي بالأقؿ ذكاءن كالطكيؿ بالقصير، كالنحيؼ بالسميف

 :أسباب الفروق الفردية -2

 :ىما أساسييف عامميف إلى الفركؽ الفردية كتفاعميا يرجع أسباب  مف 

.      كغدده كأعصابو كحكاسو كأجيزتوكيشمؿ الجسـ : الكراثيكالاستعداد البيكلكجيا عامؿ •
أك الفرع   النسؿ إلى الأصؿ مف الأساسية  أك السماتصفاتاؿنقؿ ك تضمف الكركمكزكمات ف

 . الجسـ ككظائفياأعضاء حسب قكانيف عمـ الكراثة في الأبناء إلىمف الآباء أم 

       المؤسسات التربكية ،  ،الأصدقاءالمدرسة ، الأسرةكيشمؿ : عامؿ البيئة الاجتماعية*
بالإضافة إلى منصات ك شبكات التكاصؿ  كالمينية  الإعلاميةكالاجتماعية  كك التعميمية 
 احدىما يؤثر في الآخر كيتأثر أف آخربمعنى .  فيما بينياتفاعؿتىذه العكامؿ . الاجتماعي

لممشي ىك استعداد كراثي يضاؼ إليو عامؿ النضج العضكم ك العقمي     فمثلا الاستعداد 
لـ علمكلاـ ىك كراثي فطرم كلكف لابد مف تكما أف الاستعداد . ك التدريب عمى تعمـ المشي
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 ، فمك نشأ طفؿ بيف حيكانات لشب عاجزا عف الكلاـ الإنسانيةمف بيئة المغة  الإنساف
 . الإنساني

 مف إمكانيات أف أكتي كاحد ميما إنسافلا يستطيع   : اكتشاف الفروق الفرديةأهمية-3
 إنسانية يتعاكنكف في بناء حياة في إشباع حاجاتو المتعددة، فيـ الأفراديستغني عف غيره مف 

 نفسو السيئ بالفرد أثره مف الفركؽ لو الأفراد مابيف فإىماؿ .جماعيةك سميمة فردية مشتركة 
 :عمى مستكل الأىميةك بالمجتمع الذم يعيش فيو كتتجمى ىذه 

لصحة النفسية التنشئة الاجتماعية ك  أسسفرعاية الفركؽ الفردية مف :  التنشئة كالتربية *
 إلى كشفيا كحسف استغلاليا كتكجيييا تيسرالسميمة التي تقكـ عمى الاعتراؼ بالفردية 

 الحدكد الممكنة لتكامؿ الحياة كنجاحيا، فالتربية السميمة تعتبر كؿ فرد غاية ككسيمة أقصى
 . تستغؿ مكاىبو لتحقيؽ مبدأ التكامؿ كالتضامفأففي حد ذاتو كيجب 

الحياة   ك، دكف غيرىاالأعماؿ الفرد يحمؿ استعداد لنكع مف إف:  الميني كالكظيفيالإعداد* 
كىذا .  مختمفة مف العمؿ كالكفاءات يتمـ بعضيا بعضا لتككف مجتمعا متضامناأنكاعتتطمب 

ىا       الظركؼ كالعكامؿ المساعدة عمى نمك تكفير كالأفرادم كشؼ تمؾ الفركؽ بيف ضيقت
 في الميني كالتطكر للإعداد ىائمة إمكانياتفالفركؽ الفطرية كالمكتسبة ىي . ك تكجيييا

 . كبذلؾ يكضع الفرد المناسب في العمؿ المناسب لوالأعماؿجميع 

لقاء الآخريف تساعد عمى فيـ الأفراد معرفة الفركؽ بيف أف إذ:  خمقيةأىمية*   الضكء عمى كا 
 يعاممو نفس المعاممة أف إنساف اف يطمب مف كؿ للإنسافكثير مف تصرفاتيـ فلا يجكز 

 . السمكؾ كأداء الخاص في التعبير الانفعالي أسمكبوفمكؿ فرد 

فمعرفة الفركؽ الفردية تساعد الفرد عمى تفيـ نفسو كاستغلاؿ مكاىبو :  ذاتية أىمية  *
 أفيستطيع المثقؼ كالمتعمـ لراشد فالاسيما في مراحؿ الرشد كالنضج،   كإمكاناتوكمعرفة 

 . كاف يسعى لاستغلاليا بطريقة ايجابية إمكانياتويفيـ كثير مف 



18 
 

 

 

 

 تعريف البيداغوجيا الفارقية: ثالثا

 :  يحيمنا إلى عدة تعريفات اصطلاحية منياpédagogieالبيداغكجيا   مفيكـ *   

  انيا فف التربية. 
 طرؽ ك ممارسات التعميـ ك التربية. 
 مجمكع الكسائؿ ك الطرؽ المستخدمة مف طرؼ الفاعميف في التربية. 
        ك البيداغكجبا العامة تنطبؽ عمى كؿ ما لو ارتباط بالعلاقة القائمة بيف مدرس

ص، ص .2009.جابر نصر الديف).تعممية- ك تمميذ آك متعمـ في كضعية تعميمية
10،11) 

 المدرسكف فيما مضى يتعاممكف مع طلابيـ  باعتبارىـ كتمة متجانسة ، سكاء مف      إف
   ، مما ضيع ك لقركف مضت فرصة التعمـ ىـأك مف حيث كتيرة تعمـقدراتيـ العقمية حيث 

في التعمـ ، ك تأخر  الذيف يعانكف مف صعكبات التلاميذك إظيار المكاىب عمى الكثير مف 
، ك الحد (مراعاة مبدأ تكافؤ الفرص  )ك أدل إلى الفشؿ في كسب رىاف ديمقراطية التربية 

 .اليدر المدرسي  مف ظاىرة الفشؿ الدراسي ك

   في العصر الحديث ، ك تبعا لتطكر مختمؼ العمكـ ذات الصمة بالتربية ك التعميـ ،    ك 
ك التي أظيرت اختلاؼ الطمبة في كتيرة تعمميـ ، أصبح التفكير في ك البيدغكجيا، 

 تربكية تعميمية تأخذ بعيف الاعتبار كجكد فركؽ فردية بيف المتعمميف ، ضركرة إستراتيجية
   differentiated pedagogy  ك ىكذا تأسست البيداغكجيا الفارقية،تربكية ك إنسانية
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 تكفير تكافؤ الفرص بيف المتعمميف ، ك أخذ  مف خلاؿ بيدؼ دمقرطة التربية ك التعميـ  
خصكصيات كؿ تمميذ أك كؿ مجمكعة مف التلاميذ بعيف الاعتبار ، كمساعدة كؿ تمميذ عمى 

. تجاكز تعثراتو ك تحقيؽ الكفاية المنشكدة

 

 :و لمبيداغوجيا الفارقية عدة تعريفات نذكر منها

” لكيس لكغراف” مف طرؼ المربي الفرنسي  1973استخدـ ىذا المفيكـ لأكؿ مرة سنة * 
Louis Legrand في سياؽ البحث عف آليات جديدة لتطكير التدريس ك محاربة ظاىرة  

البيداغكجيا الفارقية بأنيا طريقة تربكية ” لكغراف” كقد عرؼ . الفشؿ الدراسي المدرسي
تستخدـ مجمكعة مف الكسائؿ التعميمية التعممية قصد مساعدة الأطفاؿ المختمفيف في العمر 

ك القدرات ك السمػككات، ك المنتميف إلى فصؿ كاحد ، عمى الكصكؿ بطرؽ مختمفة إلى 
بمعنى أف ىذه المقاربة تؤمف بكجػػػػكد فركؽ فرديػة بيف المتعمميف، كتكيؼ . الأىداؼ نفسيا

عممية التعميػـ ك التعمـ حسب خصكصياتيـ، بغية جعؿ كؿ فرد داخؿ الفصؿ يحقؽ الأىداؼ 
 .المحددة لو

   يمكف تعريؼ البيداغكجيا الفارقية بككنيا مقاربة تربكية تككف فييا الأنشطة التعميمية *
يقاعاتيا مبنية عمى أساس الفركؽ كالاختلافات التي قد يبرزىا المتعممكف في كضعية التعمـ  كا 
، كقد تككف ىذه الفركؽ معرفية أك كجدانية أك سكسيكثقافية ، كبذلؾ فيي بيداغكجيا تشكؿ 

 .إطارا تربكيا مرنا كقابلا لمتغيير حسب خصكصيات المتعمميف كالمتعممات كمكاصفاتيـ

 أىـمف اجؿ استخلاص  (اتحادم )لبيداغكجيا الفارقية اف تبدك كمنظكر شمكلي  ؿيمكف*
يتمثؿ دكر المدرس في تقدير مدل :الجكانب الممكنة مف البحكث المتقدمة في البيداغكجيا 

أك مجمكعة ) ذلؾ   التمميذ  أك ذلؾ الاقتراح ليذا أكالملاءمة كشركط الاستخداـ الجيد ليذا 
ك كمما كاف  إلى النطاؽ المتاح . لمعيف كفقنا ليذا اليدؼ كفي ىذه الحالة ا.(مف التلاميذ
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لممدرس متسعا كمما كاف مف الممكف لو أف يميز بيداغكجيتو  لمسماح لأكبر عدد مف 
فيي تسعى لأخذ بعيف الاعتبار الفركقات الفردية في كيفية التعميـ ، طبعا .الطلاب بالنجاح 

 Georgette.Jean Pastiaux.2006. p 52)  )مع ىدؼ التقميؿ مف الفشؿ الدراسي 

  إطارا تضع قيد الاستعماؿ أنيا إذ البيداغكجيا الفارقية ىي بيداغكجيا السيركرات إف   *
مرنا ، تتسـ التعممات بما يكفي مف الصراحة ك التنكع ، حيث يتسنى لمتلاميذ الاشتغاؿ كفؽ 
مساراتيـ لمملاءمة مع ملازمة طريقة جماعية لتدريس الدريات ك الاتقانات المشتركة ك المراد 

 عدة عناصر مميزة بطابع أكك تنتظـ البيداغكجيا الفارقية انطلاقا مف عنصر كاحد . اكتسابيا
( 81 ص.2011عبد الكريـ غريب، )تجانس لدل التلاميذ اللا

 بأنيا مسعى يككز عمى تنفيذ مجمكعة Gilles Auzelouxك يعرفيا جيلاس اكزيمككس * 

 تعممية لكي تسمح لمتلاميذ غير المتجانسيف في -متنكعة مف الكسائؿ ك إجراءات تعميمية

  .المعرفة مف حيث السف، ك القدرات لمكصكؿ ك بطرؽ مختمفة لنفس الأىداؼ المشتركة

 (...circ-bernay.spip.ac-rouen.fr/IMG/pdf/differenciation ):مف

 :ك بالمغة الفرنسية نجد ليا عدة تسميا نذكر منيا

Différenciation pédagogique/ Différenciation de l’enseignement/ 

enseignement différencié/ Différenciation des apprentissage. 

     mastery learning. differentiated pedagogy:ك بالمغة الانجميزية

 Les postulats de Burns.الفارقية في البيدافوجيا برنس مسلمات*

 •Il n’y a pas deux apprenants qui progressent à la même 

vitesse. 
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.لا يوجد متعلمان يتقدمان بنفس السرعة   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui soient prêts à apprendre en 

même temps. 

.لا يوجد متعلمان مستعدان للتعلم في نفس الوقت   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui utilisent les mêmes techniques 

d’étude. 

.لا يوجد متعلمان يستخدمان نفس تقنيات الدراسة   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui possèdent le même répertoire 

de comportements  

.لا يوجد متعلمان يمتلكان نفس مجموعة السلوك  

 Il n’y a pas deux apprenants qui résolvent les problèmes 
exactement de la même manière,  

ا الطريقة بنفس المشكلات يحلاف متعمماف يكجد لا . تمامن  

 •Il n’y a pas deux apprenants qui possèdent le même profil 

d’intérêt. 

.لا يوجد متعلمان يمتلكان نفس ملمح الاهتمام   

 •Il n’y a pas deux apprenants qui soient motivés pour atteindre 

les mêmes buts. 

.لا يوجد متعلمان يرغبان في تحقيق نفس الأهداف  

pédagogiquewww.pedagogie.ac-nantes.fr :من   

: ك نستخمص مف ىذه التعريفات ما يمي 

 .أف البيداغكجيا الفارقية مقاربة تربكية ك ليست نظرية - 



22 
 

 . التعممية-تقكـ عمى مبدأ تنكيع الطرؽ ك الكسائؿ التعميمية  –

 .تأخذ بعيف الاعتبار تنكع المتعمميف كاختلافيـ مف حيث السف ك القدرات ك السمككات  –

تتسـ بخصكصيتيا التفريدية لممتعمـ، كتعترؼ بالتمميذ كشخص لو إيقاعو الخاص في   – 
 .التعمـ ك تمثلاتو الخاصة

تفتح المجاؿ لجميع المتعمميف في الفصؿ الدراسي الكاحد، لبمكغ الأىداؼ المنشكدة   – 
 .بدرجة متساكية أك ملائمة

بيداعكجيا المشركع، بيداغكجيا الخطأ، بيداغكجيا  )ىي كاحدة مف البيداغكجيات الكظيفية - 
 (.. .التعاقد، بيداغكجيا المعب

جاءت كرد فعؿ لحؿ مسالتيف أساسيتيف كانتا سائدتيف : سياق ظهور البيداعوجيا الفارقية
 :في البيداغكجيا التقميدية ك ىما

مدارس للأبناء الأغنياء ك أخرل لأبناء  )انتشار فكرة التفريؽ البيداغكجي بأشكاؿ سمبية -
 .ك الذم لا يرتكز عمى أسس تربكية (الفقراء،التفريؽ، العرقي ، الديني، الجنسي

أم تكحيد الخطاب التربكم، المنيج، الطرائؽ، ك مف ثـ : المسار الكحيد في التدريس-
 .الاىتماـ بفئة معينة فقط مف المتعمميف دكف أخرل

: المترتبة عن إهمال الفروق الفردية في العممية التعميميةالآثار*   

التعممية آثار -يترتب عمى إىماؿ ميارة التعامؿ مع الفركؽ الفردية في العممية التعميمية 
 :سمبية يمكف تكضيح ذلؾ في النقاط التالية

 :تحقيق الأهدافعمى مستوى  –
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 فمف يستطيع تحقيؽ أىدافو المتعمميفإذا أىمؿ المعمـ التعامؿ مع الفركؽ الفردية بيف 
، كلا أىدافو الاجتماعية مثؿ تحقيؽ التعاكف كغرس ليـالتعميمية مثؿ رفع المستكل العممي 

  .القيـ الأخلاقية، كرفع مستكل المؤسسة التعميمية التي يعمؿ بيا

: عمى مستوى وتيرة تقدم المتعممين -  

 فسيزداد إحساس المتعثريف منيـ لمتلاميذإذا أىمؿ المعمـ ميارة التعامؿ مع الفركؽ الفردية 
بالإحباط كالانزكاء، ك سينخفض مستكاىـ التعميمي إلى أسكأ مما كاف، بينما الطلاب 

 .المتفكقكف سيبقى مستكاىـ ثابتا

: عمى مستوى التفاعل عند المدرسين-  

سيترتب عمى انخفاض أداء الطلاب إحباط لدل المدرس، لأنو عمى الرغـ مف إتقانو      
 في العمؿ، إلا أف الحصيمة الأخيرة لا ترضيو بؿ تحبطو، الجادةلممادة كالشرح كمحاكلاتو 

 .مما يككف لو أسكأ الأثر عميو كعمى تفاعمو مع الطلاب

  .التعممية-  ىذه الآثار ك غيرىا كافية عمى تقكيض العممية التعميمية 

 أسس البيداغوجية الفارقية-

تنطمؽ البيداغكجيا الفارقية مف مبدأ كجكد فركؽ فردية بيف المتعمميف ، يمكف تمخيصيا    
 : في الآتي

 (.. .الجنس، البنية الجسمية، الطكؿ، الصحة العامة )الفكارؽ الفيزيكلكجية*

 مساراتيـ ثراء ك إالمؤسسة، طرؼفكارؽ معرفية في درجة اكتساب المعارؼ المفركضة مف *
 ك تتحكـ ىذه الفركؽ في تمثلاتيـ ك مراحؿ نمكىـ العممي ك طرؽ تفكيرىـ ، .العقمية

 ... .النضج العقمي،طرؽ التفكير،الذكاء، استراتيجيات التعمـ:مثؿ. كاستراتيجيات التعمـ لدييـ
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المعتقدات، تاريخ الأسر ، المعايير، الاتجاىات، ك تشمؿ القيـ ، : ثقافية - فكارؽ سكسيك*
 .المغة ، أنماط التنشئة الاجتماعية ، المستكل المعيشي ك الخصكصيات الثقافية

       ،تتحكـ شخصية التمميذ بشكؿ كبير في دافعيتو، إرادتو ، انتباىو: فكارؽ سيككلكجية *
 .اىتماماتو ، قدراتو الإبداعية ، فضكلو ، أىكائو ، تكازنو ك إيقاعاتو في التعمـ 

 : خصائص البيداغوجيا الفارقية- 

باعتبارىا بيداغكجيا تعتمد عمى مبدأ التنكع ك المركنة في التعميـ ، تتميز البيداغكجيا      
 :الفارقية بما يمي

 .انيا كسيمة ك ليست غاية*

 . لاؼ بينيـالاختبمعنى الفصؿ كالتمييز بينيـ ، لتبياف أكجو : التفريؽ بيف المتعمميف * 

تنطمؽ مف تشخيص لكاقع معيف بأساليب كأدكات عممية دقيقة : بيداغكجيا عممية عممية * 
لتحديد أسمكب التدخؿ المناسب،مف خلاؿ دعـ علاجي مكجو …كالركائز كمختمؼ الاختبارات

 . بدقة

 . تعترؼ لممتعمـ بشخصيتو كتمثلاتو كتصكراتو: بيداغكجية فردانية * 

  تقترح مجمكعة مف المسارات التعميمية ، تراعي قدرات المتعمميف ، : بيداغكجيا متنكعة * 
 .ك تستحضر ذكاءاتيـ

 .مسايرة عمؿ المتعمـ مف خلاؿ تقديـ التغذية الراجعة المناسبة: بيداغكجيا تتبع * 

 . كىي التي تستعمؿ فييا طرائؽ كتقنيات مختمفة: بيداغكجيا تنكيعية * 

كىي المقاربة التي يقدـ فييا نفس الدرس ، كيحقؽ نفس : بيداغكجيا متعددة المداخؿ * 
 . اليدؼ التربكم باستعماؿ تقنيات مختمفة بكيفية متزامنة
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تنطمؽ مػػف الخصكصيات المحمية كالبيئية * 

  

 :معايير التفريق في البيداغوجيا الفارقية

:   ك يتضمف:(المستوى) التحصيل أساسعمى - أ

 متكسط ضعيؼ، ألفاظ ادمك تؼ . متمكف، متمكف نسبيا، غير متمكف:التحكـدرجة التمكف أك - 
ك جيد 

. التمميذ يتميز بكتيرة سريعة ك أخر بكتيرة أبطأ: إيقاع التعمـ - 
.. .  الاكتشاؼ، النمذجة، التعمـ الذاتي أك التعاكني: طرائؽ التعمـ- 
  .درجة ك نكع الذكاء -

:  الاهتمامات- ب 
           أم اليكيات ك الميكلات التي يعبر عنيا المتعمـ ك يختارىا ،ك ك يكجيو المعمـ 

 .. .لممارستيا في أنشطة النكادم ، الكرشات،  المسابقات، المناسبات ك المعارض
 : ك ىي التي يحددىا المعمـ مف اجؿ :الحاجات  - ج
 المعالجة الطبية ك الدعـ النفسي  -
 الدعـ الاجتماعي  -
 (لممتمكف )ك التقكية  (لممتمكف نسبيا )التثبيت (لغير المتمكف )المعالجة: الدعـ التربكم -

 : مستويات التفريق في البيداغوجيا الفارقية

 : المحتوى - أ

كتقديـ نصا كاملا لمجمكعة مف التلاميذ، جممة : مثاؿ.الكيفي/عمى أساس المستكل الكمي- 
 .اك قصة اك نشيد اك لعبة .لمجمكعة أخرل ك كممة أك كممات لمجمكعة ثالثة

 . ك إعطاء أعداد مف رقميف لمجمكع ك مف ثلاثة أرقاـ لمجمكعة أخرل مف المتعمميف - 
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 : الوسائل- ب

 .يتـ التعامؿ بصكر ك أشرطة الفيديك مع مجمكعة مف المتعمميف- 

 .ك يتعامؿ المدرس بأشرطة صكتية مع مجمكعة أخرل- 

ك مجمكعة ثالثة يتعامؿ معا بمجسمات أك كسائؿ إيضاح أك بمشاىد حقيقية كزيارة -
 .المتحالؼ ك حدائؽ الحيكانات

 :الطرائق منها-ج

 الاستنباطية/ الاستقرائية-

 .المناقشة، القصة،ك الخياؿ المكجو-

 .حؿ المشكمة، التجارب-
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: الأصول النظرية لمبيداغوجيا الفارقية: رابعا  

،  ( أك المدارس القرانية الكُتَاب)بالمدارس التقميدية تاريخيا ترتبط البيداغكجيا الفارقية      
      حيث يتألؼ الفصؿ مف تلاميذ يختمفكف في المراحؿ العمرية ك المستكيات التعميمية ، 

 تكيؼ التعميـ مع خصكصية كؿ مرحمة عمرية ،  بحيث ك يكظؼ فييا المعمـ أساليب تقميدية
.أك دراسية  

إلا أف إرساء الدعائـ النظرية لمبيداغكجيا الفارقية ارتبط بالقرف العشريف ، فقد كظؼ ىذا    
في السبعينيات خلاؿ تقديـ مشركعو إلى    Louis Legrand  المفيكـ مف طرؼ لككراف

كزارة التربية الفرنسية لحؿ معضمة الفشؿ الدراسي ، ك عمكما يمكف تمخيص أىـ الأصكؿ 
 : النظرية لمبيداغكجيا الفارقية فيما يمي

  : المرجعيات الفمسفية*

في مقابمة  مفيكـ المكىبة   La notion d'éducabilitéقابمية الفرد لمتعمـ- 

La notion du don  

 .لإيماف بقدرة الإنساف كتميّزه بطاقة تعمّـ مفتكحةا -

 ..(modifiabilité) لإيماف بقابمية الإنساف لمتعديؿا- 

 . بيف الأفراد ظاىرة عادية طبيعيةالاختلاؼ اعتبار- 

 : المرجعيات التربوية*
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 ك تطكير إيصاؿ كؿّ فرد إلى بمكغ أقصى مراتب الجكدة التي يمكف أف يحققياغاية التربية -
 .كافة جكانب شخصيتو

  .الطفؿ مركز العممية التربكية -

 .العمؿ التربكم يجب أف يبنى عمى أسس سيككلكجية - 

 .الجكدة رىاف تربكم أساسي  - 

  : المرجعيات الاجتماعية*

دكر المدرسة في تقميص الفكارؽ بيف الطبقات الاجتماعية  حيث يكمف مبدأ تكافؤ الفرص -
 .المجتمعالطبقات أك كالتخمص مف ظاىرة استنساخ 

التدخؿ في مستكل الطرؽ كالأساليب  مف خلاؿ مبدأ الحدّ مف ظاىرة الإخفاؽ المدرسي -
 . ك الفشؿكسبب للإخفاؽ

  : المرجعيات العممية*

 : مجموبات عمم النفس الفارقي-أ

 :فيك مستكل دلالتيا الإحصائية فركؽ تأكيد الدراسات  اؿ- 

  لممتعمميف مستكيات النمك المعرفي-

  Le rythme d'apprentissage التعمـأك كتيرة فركؽ في نسؽ -    

  Les styles cognitifs فركؽ في مستكل الأنماط المعتمدة في التعمـ-    

 Les stratégies فركؽ في مستكل الاستراتيجيات المعتمدة في التعمـ-    
d'apprentissage  
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 (الرغبة كالدافعية)درجة التحفز لمعمؿ المدرسي -    

 .علاقة المتعمـ بالمعرفة المدرسية-    

 

المراكحة بيف الكضعيات :  Le seuil de guidage العتبة القصكل لمقيادة-    
عمؿ )كالكضعيات التفاعمية. تستكجب نسبة ضعيفة مف القيادة(تعميـ جماعي)الجماعية
تستكجب نسبة مرتفعة  الكضعيات الإفرادية ك. تستكجب نسبة متكسطة مف القيادة( مجمكعي
 .مف القيادة

 .التاريخ المدرسي لمتمميذ-    

إسيامات نظرية الذكاءات المتعددة ك تجاكز النظريات التقميدية لمذكاء، فالأفراد مف حيث - 
 .ك فكرة الذكاءات المتعددة تشمؿ كامؿ جكانب الشخصية. نكع ك مستكل الذكاء

مجموبات عمم نفس التعمم  -ب

     Piaget النظرية البنائية لبياجيو-    

    Doizeالنظرية التفاعمية الاجتماعية لدكاز-    

  Le cognitivisme (العرفانية)المعرفية المدرسة -    

  didactique: مجموبات التعممية -ج

  Les conceptions des apprenants  لدل المتعمميفمفيكـ التصكرات-    

  Les obstacles didactiques مفيكـ العكائؽ المعرفية-    

  Le contrat didactique مفيكـ العقد التعممي التعميمي-    
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 .مفيكـ اليدؼ العائؽ-    

 .مرجعيات البيداغكجيا الفارقية الفمسفية كالتربكية كالاجتماعية): مف 
...lahodod.blogspot.com › 2010/08)  

العمكـ الفيزيائية كالطبيعية،   (التعميمية )كىك مفيكـ يرتبط بمجاؿ ديداكتيؾ:  العائق–الهدف 
   سنةMartinand  Jean Louisكتيؾ مف طرؼ امفيكـ إلى حقؿ الديدىذا اؿأدخؿ 
مات، فإنيا ؿإذا كانت العكائؽ المصادفة ليا دلالة عميقة بالنسبة لمتع: أنو  معتبرا، 1986

 .  لتحديد أىداؼ تعميمية حقيقيةالاىتماـىي التي يجب كضعيا في مركز 

المأخكذ مف بيداغكجيا الأىداؼ  objectif لفظ ىدؼ :كىك مصطمح مركب يتألؼ مف  
يتميز العائؽ بتعدد الكظائؼ الذىنية،  ك. المستمد مف إيبستيمكلكجيا باشلا obstacle كلفظ عائؽ

ت لافيك يستعمؿ لمتعبير عف الخطأ، أك الجيؿ، أك الصعكبات، ككذلؾ المنع النفسي، أك التمث
 ...إلخ

العائؽ مفيكـ يقتضي المزاكجة كالربط بيف الأىداؼ كالعكائؽ التي يصادفيا -كىكذا، فاليدؼ
 .التلاميذ كيككف بإمكانيـ تجاكزىا، بحيث تصبح الأىداؼ قميمة العدد، كبالتالي قابمة للاستعماؿ

 ، ك تحديد العكائؽ فقطفبدؿ تحديد الأىداؼ انطلاقا مف تحميؿ قبمي لممادة الدراسية 
بناء عمى  يتـ انتقاء الأىداؼ  (المتعمـ )الابستيمكلكجية ك السمككية انطلاقا مف نشاط الذات 
 .   طبيعة العكائؽ التي يمكف تجاكزىا كمرجع أساسي

كقد يشير المفظ إلى استراتيجية التي يتبعيا البيداغكجي القائمة عمى أساس إمكانية رفع 
 .العكائؽ التي يكشؼ عنيا لدل التلاميذ

بينما ، عمى أف البعض منيا قابؿ لمتجاكز.كتفترض ىذه الاستراتيجية أف يتـ فرز العكائؽ
 .لا يمنؾ تجاكز البعض الآخر

 Blocage اليدؼ العائؽ كمفيكـ الحصر: كينبغي مف جية أخرل التمييز بيف مفيكمي
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  .كذلؾ اعتبارا لمدلالة السمبية التي ينطكم عمييا مفيكـ الحصر

كىكذا فإذا كاف مفيكـ اليدؼ العائؽ يتمتع بقابمية التجاكز فإف مفيكـ الحصر يتسـ بالعقـ بؿ 
 .كيعكس إحساس الذات بالعجز كذلؾ لككف كيفية تجاكزه غير معركفة

 :خطوات تمييز الهدف العائق

كذلؾ دكف   Les représentations الكشؼ عف عكائؽ التعمـ تمؾ التي تشكؿ التمثلات* 
 .الانتقاص مف قيمتيا أك المبالغة في تقديرىا

تحديد بكاسطة الطريقة الأكثر دينامية، نكع المسار الذىني التقدمي الذم يطابؽ إمكانية *
 .التجاكز المحتمؿ لتمؾ العكائؽ

انتقاء العائؽ أك العكائؽ مف بيف العكائؽ التي تـ الكشؼ عنيا ذلؾ الذم يبدك أنو قابؿ *
 .لمتجاكز خلاؿ مقطع دراسيأك القابمة 

تحديد مكقع العائؽ القابؿ لمتجاكز ضمف الصنافة الملائمة عمى اعتبار أف المظير * 
ىدؼ عائؽ يتعمؽ بالمكاقؼ )الغالب في اليدؼ العائؽ يرتبط دائما بصنافة مف الصنافات 

 (أك بالمنيج أك بالمعرفة أك بميارة عممية أك اكتساب المغة أك بشفرة ما

ترجمة ىذا اليدؼ العائؽ في صيغة ألفاظ إجرائية حسب الطريقة التقميدية في صياغة * 
 .الأىداؼ

كضع إجراءات علاجية في حالة كجكد   اليدؼ كتتلاءـ مع (أدكات )إيجاد كتييئ عدة *
 .صعكبة ما

 :التصورات النفسية و البيداغوجية غير التقميدية-د

 عالـ الأحياء السكيسرم    John Piaget , قف بياجيكعمـ النفس البنائي خاصة مع ج* 
، ك الذم قسـ عممية نمك الطفؿ إلى عدة ك عالـ النفس  ك صاحب النظرية البنائية المعرفية 

مراحؿ تبيف أف القدرات  لمطفؿ تبنى تدريجيا ك بشكؿ كامف ، بؿ قد ترتد إلى الكراء ، لأف 
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      حسب السنكات ، ك إنما حسب كتيرة الطفؿ (زمني  )نكلكجيكالتطكر لا يككف بشكؿ كر
    ك متغير خارجي (تطكره الذاتي ، إدراكو لذاتو)ك إيقاعو الخاص ، ك تبعا لمتغير داخمي 

مما يعني ضمنيا أف الفئة العمرية أك السف الذم يعتمد  . (السياؽ الاجتماعي المحيط بو  )
حاليا كمعيار لتكزيع التلاميذ ، لا يمكف أف يعتمد كمنطمؽ لتنظيـ الفصكؿ الدراسية ، ك  لا 

 ك مف أفكاره أيضا أف كؿ معرفة .يخكؿ بشكؿ كاؼ الإجابة عف الحاجيات الخاصة لمتلاميذ
 . ىي فعؿ يمارس عمى مكضكع

ك ظيرت في أمريكا ك أكركبا ك التي شكمت حركة :   الجديدةةالبيداغوجيالاستراتيجيات *
 جعمت الطفؿ مركز العممية حيث. تجديدية معمقة للإجراءات المعتادة في التعميـ ك التربية 

 : ك مف ركادىا . ك خصكصياتوك تمثلاتو  التعممية ، ك استحضرت رغباتو -التعميمية

الطبيبة الايطالية ك التي نجحت في إعادة تربيو .Montessori  M ماريا منتسوري - 
 : ك مف أفكارىا . أطفاؿ معاقكف كاف يعتقد انو ميئكس مف تعمميـ

 .    إعداد كسط الطفؿ ك عمى الراشد التكيؼ معو

 .  الطفؿ يتكفر عمى القدرات التي تمكنو مف النجاح شريطة احتراميا مف طرؼ الراشد

ك فتح .  طبيب بمجيكي الذم اقتنع بأفكار منتسكرم Ovid Ducrolyاوفيد دوكرولي -
 :ك مف أفكاره. مدرسة للأطفاؿ المتخمفيف جاعلا مف أنشطة المتعمميف أنفسيـ محكر طريقتو

 .      التربية تككف مف خلاؿ الحياة لآجؿ الحياة

كالأكؿ ك الشرب .      التعمـ عند الطفؿ يتمركز حكؿ اىتماماتو الأساسية ك حاجاتو الكبرل
 ... .ك المعب
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  فيمسكؼ ك عالـ نفس أمريكي ، لو عدة مؤلفات  John Deweyجون ديوي   -
مجسدا . كيؼ نفكر؟ كالذم أسس مدرسة تقكـ عمى التعمـ مف خلاؿ العمؿ: منيا 

 :ك مف أفكاره .بيداغكجيا المشركع
 .المدرسة ىي المسؤكلة عف تغيير المجتمع*
 .التركيز عمى الخبرة المباشرة*
 .المعرفة  تكتسب مف خلاؿ  الفعؿ ك التطبيؽ*
 .يرفض كؿ تعمـ قائـ عمى الإكراه*
 .الابتعاد عف الاتكالية أك الاعتمادية كتشجيع الاستقلالية*
لإيمانو باف الطفؿ  .  ضركرة الكشؼ عف اىتمامات الطفؿ  لاستغلاليا في التعمـ*

 .يتعميـ فقط ما يتلاءـ مع مركز اىتماماتو
 .L’enfant n’apprend que ce qui correspond a ses centre 

d’intérêts.(Denis Louanchi.1993. p305) 
 .كما أسس مدرسة سميت باسمو

الطبيب السكيسرم ك ىك مف أتباع جكف ديكم   Edward Claparedادوارد كلاباريد  -
ك الذم أكد عمى مبدأ أساسي مفاده أف البيداغكجيا يجب أف يككف منطمقيا . ك دككركلي 

 .فجعؿ المعب البيداغكجي مركز طريقتو التربكية. ىك اىتمامات المتعمميف
مف المنظريف الشرقييف في مجاؿ التربية   Anton Makarikoانطون ماكارينكو -

الحديثة، بحيث يعد مف أشير عمماء الركس في التربية ك الإصلاح ، بدا عممة في 
القصيدة التربكية، مشكلات المدرسة : لو عدة مؤلفات منيا. الإصلاحيات مع الجانحييف

بحكـ انتمائو  )التركيز عمى الجماعة ك ليس عمى الفرد:- ك مف أفكاره. التربكية 
 (الشيكعي

 (المحافظة عمى نظافة الجسـ ك المكاف )التركيز عمى التربية الجسمية  -
 ضركرة تكفير الأمف داخؿ المدرسة -
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 تكفير ميارات العمؿ لتكظيفيا لاحقا -
 (القياـ بأعماؿ شاقة )تحمؿ التمميذ الصبر ك المشاؽ -
 الاىتماـ بالعمؿ الإنتاجي لممتعمـ -
 ك التعميـ (التربية الشيكعية )عمى المتعمـ أف يتقف التربية  -
 التركيز عمى المعب في حياة المتعمـ -
 الاىتماـ بالتربية الأسرية -
 التركيز عمى الصرامة ك ليس عمى الحرية  -
 أىمية المحافظة عمى النظاـ داخؿ الجماعة فالمدرسية -
 الانضباط يبدأ مف المدرسة، ك تثميف القيمة السياسية لمضبط   -
كما يرل في العقكبة آلية لمردع لضبط السمككات  المنحرفة، ك أف المكافأة يجب أف  -

 .تستخدـ بشكؿ غير شائع ك في المكاف المنسب

 أوري فرناندالسياؽ استفادت البيداغكجيا الفارقية مف نتائج أعماؿ نفس ك في     
Fernand Oury    حيث عممت عمى احتراـ الحياة المدرسية عف طريؽ مؤسسات ملائمة
 .  تعمـ الحياة الجماعية ، ك تشجيع النقاش ك أخذ المبادرات الكلاميةأك ركزت عمى مبد

ك التي أقامت مدرسة عمى أساس  (البيداغكجيا المؤسساتية )Freinet فريني بيداغكجيةك
جريدة , الرسكـ, حرية اختيار النصكص )فارقي ك عمى أساس مفيكـ التعبير الحر للأطفاؿ 

 تربكيةميكؿ - خصائص كأىداؼ كطرؽ التطبيؽ : البيداغكجية الفارقية:) مف. (... الفصؿ

www.moyoultarbawiya.net)  

 المثمث البيداغوجي و الديداكتيك و البيداغوجيا الفارقية* 

http://www.moyoultarbawiya.net/
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 ،     Jean Houssaye    معرفة  أقطاب المثمث البيداعكجي الذم قدمو جكف ىكسام 
ك فيـ طبيعة العلاقة بينيا يزيد مف فيـ الفركؽ الفردية ك مف فاعمية تطبيؽ البيداغكجيا 

 : ك أقطابو ىي. الفارقية

i 

الذم يشير إلى ما يحدث عندما  la didactique     دكف إغفاؿ أىمية مفيكـ الديداكتيؾ 
يتعمـ شيء ما ' التمميذ ' يتصرؼ في كضعية معينة لكي شخص آخر ' مدرس' شخص 

 ( Gérard Sensevy.2015. P 109)' معرفة'
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triangle , didacticien des mathématiques, dépose quant à lui l’idée deChevallardYves

savant au savoir 6. didactique, dans un ouvrage intitulé La Transposition1985en didactique

enseigné.

 

 :  ترتكز  بدكرىا عمى ثلاثة عناصر ىي) التعميمية(ك الديدكتيؾ 

 .les représentationsمفيكـ التمثلات -

 transportation didactiqueمفيكـ النقؿ الديداكتيكي -

 contrat didactiqueمفيكـ العقد الديداكتيكي - 
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ك العنصر الأخير يشمؿ مجمكعة التحكلات التي تطرأ عمى معرفة في مجاليا العالـ مف اجؿ 
 (23ص .2010.لمسعدم ميمكد ).تحكيميا إلى معرفة تعميمية قابمة لمتدريس

 . العناصر تشكؿ بدكرىا مثمث ديداكتيكي لو مكقعو في البيداغكجيا الفارقية

 

:أهداف البيداغوجيا الفارقيةغايات و –   

 : ما يمي  تطبيؽ البيداغكجيا الفارقية     مف ابرز غايات ك أىداؼ 

 . الكعي بالقدرات ك الميارات الفردية المتعمميف ك تنميتيا- 

 الثقافية- الاجتماعية/الكجدانية/اعتبار شخصية المتعمـ في جميع أبعادىا المعرفية -

 .  عمى التعمـالتلاميذتحفيز   –

 .  المدرسياليدرالحد مف ظاىرة الفشؿ الدراسي ، ك التقميص مف ظاىرة   –

 . المساكاةمبدأ ىدـ الفكارؽ الفردية بيف المتعمميف، ك تحقيؽ   –

التي تربط بيف المدرس ك التمميذ، مما يؤدم إلى خمؽ فضاء  البيداغكجية تحسيف العلاقة  –
 . مدرسي يشعر فيو المتعمـ بالارتياح ك الرغبة في التعمـتفاعمي 

ركح التعاكف لدل المتعمميف ، ك تدريبيـ عمى التكاصؿ الاجتماعي كقبكؿ  تشجيع  –
 . الاختلاؼ

 .  ك جعميـ قادريف عمى تكظيفيا في حياتيـ العامةيةات الأساسءإكسابيـ الكفا –

 . تطكير نكعية المخرجات  – 

 . تشجيع التعمـ الذاتي ، كجعؿ التمميذ فاعلا في بناء الدرس كالمعرفة  –
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 ك التي تكلد الدافعية التي (المذة ,الأماف ,الثقة)تنمية ك تطكير الانفعالات الإيجابية   –
 . كما أنيا تسيؿ معالجة ك تخزيف المعمكمات. تعمـبدكنيا لا يمكف حدكث أم 

تجنب كثير مف السمككات غير المرغكب فييا داخؿ الفصؿ ، ك التي تعرقؿ سير   – 
 . الشغب ك العنؼ بمختمؼ أشكالو: الدرس، مثؿ

 . التشجيع عمى الاستقلالية  –

:   في التعممات ىيإنسانيةتحقيؽ ثلاثة أىداؼ   ذلؾ فيإيجازك يمكف          

 ك المعرفي . إغناء التفاعؿ الاجتماعي  –   

 .تحسيف العلاقة بيف المتعمـ ك المدرس - 

 (86ص.2011عبد الكريـ غريب،  ).تعمـ الاستقلالية -
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  تطبيق البيداغوجيا الفارقيةأشكال :خامسا

 درسيف ـإلىكنحف نحتاج .  خطة تعالج الفركؽ الفردية أية فعالة في أداة ىك المدرس     إف
 كمتحسسيف بالحاجات الفردية كقادريف عمى  ك مقنعيف بيا الفركؽ الفرديةأىميةمطمعيف عمى 

 كجكدىا الفردية كيعتبركف معمميف يتقبمكف الفركؽ إلى كما نحتاج .التكييؼ المنيج الدراسي
تدريسية ك أساليب استخداـ  طرؽ ك مف ثـ يجب التفكير في .  طبيعيا بيف التلاميذأمرا

.تراعي تمؾ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كتكييؼ البيئة  المدرسية كتناسب قدراتيـ  

: الطرائق الشائعة في تطبيقات البيداغوجيا الفارقية-1  

  : لمفركؽ الفرديةأىميةمف الطرؽ التدريسية التي تعطي     

 كبعض بمداف أمريكاعمدت بعض المدارس في :  طريقة المجموعة ذات القدرة الواحدة*
كتقكـ ىذه الطريقة بكضع تلاميذ  التلاميذ حسب قدراتيـ العقمية،أك تفكيج  تقسيـ إلى أكركبا

 أف أساسمتجانسيف مف الناحية العقمية في شعبة كاحدة، كقد انتقدت ىذه الطريقة بشدة عمى 
 شعكر التلاميذ بالتمايز، كبالتالي قد ينعكس ذلؾ عمى تصكرىـ إلىمثؿ ىذا التكزيع قد يؤدم 

 حرماف التلاميذ إلى أيضالذاتيـ في حياتيـ الدراسية كالاجتماعية ، كمثؿ ىذا التكزيع يؤدم 
. ذكاءالأقؿ  

 تقسيـ التلاميذ تقسيما إلىيتجو المربكف في المدرسة الحديثة :طريقة التقسيم العشوائي * -
عشكائيا بحيث يضـ الصؼ الكاحد تلاميذ مختمفيف في الاستعدادات لمكاجية الفركؽ الفردية 

          .كذلؾ باختبار مناىج طرؽ التدريس التي تناسب الاستعدادات كقدرات كؿ تمميذ
 التحصيؿ لاف ذلؾ لا أك ىذه الطريقة لتكزيع التلاميذ حسب درجات الذكاء أصحابكينتقد 

 .تلاميذ أك المتعمميف المعمـ مف تقسيـ اؿإليويضمف التجانس التاـ الذم يسعى 



40 
 

 بدلا مف الاعتماد عمى معمـ أنيامف مميزات ىذه الطريقة : طريقة التعمم الجمعي * 
كاحد في تدريس مكضكع كاحد في الصؼ فإنيا تستخدـ مجمكعة مف المعمميف يقكمكف 

بمسؤكلية التخطيط كالتنفيذ كالتقسيـ لممنيج الدراسي كيمكف تطبيؽ ىذا المنيج في المدارس 
الابتدائية كالثانكية ككؿ معمـ لو اختصاص بمكضكع معيف، كيككف مف المناسب كجكد مرشد 

 ، كتطبيقيا يتطمب الأجنبيةتربكم مع المجمكعة كىذه الطريقة مستخدمة في بعض البمداف 
 متطمبات ىذه  لتلاءـكجكد معمميف مؤىميف في اختصاصات مع ضركرة كجكد المنيج 

 .الطريقة

 يقتضي العمؿ التربكم الفارقي إعادة تنظيـ :التفريق عمى مستوى تنظيم العمل المدرسي  •
الفصؿ الدراسي ؛ فتارة يتـ الاشتغاؿ مع القسـ كمو لبمكغ الأىداؼ التربكية نفسيا ، القسـ أك 

ك قد يشتغؿ المدرس مع مجمكعة كبيرة، كيمكف أف يتجو إلى مجمكعة صغيرة، أك حتى إلى 
  . العمؿ الفردم ، إذا اقتضى الأمر ذلؾ

 إف المتعمميف لا يتعممكف في المدة الزمنية نفسيا، :التفريق عمى مستوى التدبير الزمني  •
أم عمى الكتيرة نفسيا، فكؿ كاحد منيـ يحتاج إلى كقت معيف لاستيعاب المعارؼ الجديدة ، 

     كذلؾ كفؽ مككناتو كمكتسباتو ك مؤىلاتو ، مما يحتـ عمى المدرس تكزيع الكقت اليكمي 
ك الأسبكعي بشكؿ مرف ك متناغـ مع مشركعو البيداغكجي ، كعميو أف يضحي بجانب كبير 

ات المنشكدة، لأف المتعمميف مطالبيف باكتساب ءمف المحتكيات الدراسية لتحقيؽ الكفا
 . ات اللازمة ، ك الكقت لا يجب أف يككف عرقمة في ىذا الاتجاهءالكفا

 :الفوارق الفردية من خلال أنماط المتعممين-2

الدراسات  لكؿ فرد طريقة مختمفة يكتسب بيا المعمكمات كىذا ما أشارت إليو عدد مف   
 : التربكية، كمف النماذج الشائعة في ىذا المجاؿ
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 لصاحبو نيؿ فيممينغ حيث قسـ  VARKحسب استخدام الحواس و يسمى نموذج 
 : المتعمميف الى

 المتعممكف البصريكف 
 المتعممكف السمعيكف 
 المتعممكف الممسيكف 
 المتعممكف الحركيكف 

  البصريكف كىـ الذيف يعتمدكف بالدرجة الأكلى عمى حاسة البصر فيالمتعممكف-  أ
كتمثؿ ىذه   كالمكاد المكتكبة كالصكر كالخرائط كغيرىاالتي يركنيا أم الأشياء مداخلاتيـ،

 . مف مجمكع المتعمميف% 60شريحة كبيرة مف المتعمميف قد تبمغ 

اكتساب    كىناؾ المتعممكف السمعيكف الذيف يعتمدكف كبصكرة كبيرة عمى السمع في-ب
 . مف مجمكع المتعمميف% 15معظـ معارفيـ كتمثؿ ىذه الفئة  

مف المجمكع العاـ لممتعمميف % 10ىذه الفئة تشمؿ :   فئة المتعمميف  الممسييف - ج

 .  المعمكمات عف طريؽ الأداء أك الممس أك التذكؽاكتسابكتعتمد عمى 

 . كىناؾ المتعممكف الحركيكف كالذيف تككف حركة الجسـ جزءان مف عممية التعمـ لدييـ- د

التعميـ الابتدائي كفؽ المناىج الجديدة - البيداغكجيا الفارقية ):مف
...www.douis2018.com) 

 :من حيث استراتيجيات التعمم

نمكذج الفكرمات لمباحثة الامريكية بيرنيس  مكارفي ، حيث قسمت المتعمميف عمى دائرة 
مقسمة عمى محكر عمكدم في احد طرفيو شعكر ك يقابمو تفكير ك محكر أفقي في احد 

 :طرفيو ملاحظة  ك يقابمو تطبيؽ، مما يعطينا  أربع مجكعات  ىي
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 (لماذا؟ )النمط التخيمي

 (ماذا؟ )النمط التحميمي 

 (كيؼ؟ )النمط المنطقي 

 (ماذا لك ؟ )النمط الإبداعي 

حيث قسـ فئات .  الذم صاغ عبارة التمميذ ىك محكر العممية التعميميةنمودج كولب
المتعمميف عمى دائرة مقسمة عمى محكر شقكلي أم عمكدم في احد طرفيو تجربة حقيقية   
ك يقابمو مفاىيـ ك محكر أفقي في احد طرفيو ملاحظة تأممية ك يقابمو تجريب نشط، مما 

 :يعطينا  أربع مجكعات  ىي

 (لماذا؟ )النمط التباعدم

 (ماذا؟ )النمط الاستيعابي 

 (كيؼ؟ )النمط التطبيقي

 (ماذا لك ؟ )النمط الابداعي 

 .ك تتجو الدائرة مف تجربة حقيقية ثـ ملاحظة تأممية ثـ مفاىيـ ك أخيرا تجريب نشط

 : كما نجد تصنيف أخر

 .التمميذ التحميمي ك الذم يركز عمى التفاصيؿ ك الجزئيات في المادة المقدمة*

التمميذ الكمي ك الذم يركز العمكميات ك الأجزاء الأساسية ك الكبيرة ك لا يتيـ كثيرا *
 .بالتفصيلات ك الجزئيات في المادة المقدمة
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التمميذ المشاغب، العدكاني ، الثرثار، الساخر، المتعالي، الخجكؿ، :تصنيف حسب السموك
 .الكسكؿ، المتممؽ

 .متعمـ يفضؿ العمؿ ك الدراسة بشكؿ فردم: تصنيف حسب المشاركة

 .متعمـ يفضؿ العمؿ ك الدراسة بشكؿ جماعي

فتنكيع الكسائؿ التعميمية في الفعؿ التعميمي تبعا لخصكصيات المتعمميف ، مف شأنو أف     
 . يحسف مستكل تحصيميـ الدراسي مف ثـ يرفع مف مستكل أدائيـ ، كيزيد مف انتباىيـ ك 

 مراجل تطبيق البيداغوجيا الفارقية

 مرحمة التشخيص

 مرحمة  التعاقد

 مرجمو المتابعة

.ك أخيرا مرحمو التقكيـ  
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تطبيق البيداغوجيا الفارقيةشروط : سادسا  

 : تكفير ما يمي يستمزـ التعميمي-التعمميتفعيؿ البيداغكجيا الفارقية في الحقؿ تطبيؽ ك إف    

 الإيماف بالفرك الفردية بيف المتعمميف ك اعتبارىا ظاىرة طبيعية*- 

 . محاربة ظاىرة الاكتظاظ التي تتنافى مع مقتضيات البيداغكجيا الفارقية*- 

 لأف .كضع استعمالات زمنية تتسـ بنكع مف المركنة بحيث تتلاءـ مع ىذه البيداغكجيا * -
جداكؿ التكقيت التقميدية تقؼ حاجزا أماـ تطبيقيا، إذ تعرقؿ التعممات كتحصرىا في كقت 

كىذا لا ينسجـ كىذه المقاربة التي تدعك إلى تخصيص مزيد مف الكقت لممتعثريف . محدد
 . يةات الأساسءلتمكينيـ مف اكتساب الكفا

 .تكفير الكسائؿ الديداكتيكية الضركرية، كالحجرات الدراسية اللازمة* 

 المدرس قدر مناسب مف الحرية ك الاستقلالية بشكؿ يسمح لو بالاجتياد في إعطاء* 
 . عمى أداء ميمتو عمى الكجو المطمكبيسر لوالإعداد لمدرس ك التخطيط لو ، ك م

، لأف بيداغكجيا التفريد لممدرس تخفيض عدد ساعات التدريس في الأسبكع بالنسبة *-
 . تستدعي تفرغا كبيرا لممدرس

إعادة النظر في التككيف الأساس ك المستمر لممدرس بحيث يصبح منشطا ك مكجيا لا *
 .  فقطناقلا لممعمكمات

 -التقميص مف كثافة المقررات الدراسية حتى يتمكف المدرس مف تكييؼ العممية التعميمية* 
 . التعممية مع القدرات الاستيعابية لممتعمميف ككثيرة تعمميـ
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 . الاستعانة بتكنكلكجيا التعميـ ك استخداـ الأجيزة الذكية ك المكارد الرقمية*

 

:بالإضافة الى  

 .العمؿ بالفريؽ*-
 .التشاكر*-
 .مراعاة مركنة تدابير استعماؿ الزمف*-
       إعلاـ التلاميذ،إعلاـ أباء التلاميذ،إعلاـ المدرسيف  ).الإعلاـ المنتظـ لمشركاء*-

 (ك الطاقـ الإدارم
 (92-86،ص ص.2011 عبد الكريـ غريب، ).حؿ المشاكؿ-5
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صعوبات تطبيق البيداغوجية الفارقية : سابعا

تعاني البيداغكجيا الفارقية مف عدة عراقيؿ ك صعكبات تحكؿ دكف تطبيقيا ، أك عمى الأقؿ   
 :، ك مف ىذه الصعكبات تجعؿ مف ىذا التطبيؽ أمرا صعبا ك مرىقا

 .ظاىرة الاكتظاظ*- 

 .ة كميمنظكمةعدـ كفاية التككيف البيداغكجي لممدرسيف بشكؿ يجعميـ جزءان مف *-

 . كحدة المسار البيداغكجي المفركض كعدـ تلاؤمو مع طمكحات التنكيع رسمية ك*-

البيداغكجية القديمة كعدـ قابميتيا لممراجعة ، ك الذىنيات المعطيات ك ىيمنة صرامة *- 
 . خصكصا عمى مستكل الممارسة

إشكالية الامتحاف كما يفرضو مف ضركرة حضكر تقكيمات تعتمد عمى القياس *- 
 اختلاؼ المستكيات الذىنية كالمعرفية تيمؿكالتصنيؼ تبعان لمعايير كمرجعيات رسمية جافة 

 . لمتلاميذ

استعمالات الزمف كما تفرضو مف ممارسات كلاسيكية سريعة تجعؿ التعمـ ممكنان لذكم *-
 . الفيـ السريع فقط

طرؽ :  تتعمؽ بػػػصعوبات  بيداغوجية* :ك إجمالا يمكف حصر ىذه الصعكبات في 
.المحتكل المعرفي. التدبير الزمني. طرؽ التقييـ. التدريس   

ضعؼ . ضعؼ التككيف لممدرسيف في البيداغكجيا الفارقية: ترتبط بػػػصعوبات تكوينية *
.مقاكمة التغيير لبعض المدرسيف . التأطير الجيد ك النكعي لممدرسيف   
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مدل تكفر اليياكؿ ك المقرات . طبيعة الإشراؼ التربكم: ػػػ بذات صمةمؤسساتية صعوبات *
.التمكيؿ. النصكص القانكنية المساعدة. البيداغكجية  
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