
 
 (40محاضرة رقم )

 :التربويّة)صنافة بموم( صنافات الأىداف 
 أىداف المحاضرة4

 أف يتعرؼ عمى مفيوـ الصنافة لغة -
 أف يتعرّؼ عمى مفيوـ الصنافة اصطلاحا -
 أف يميّز بيف المستويات العميا لممجاؿ المعرفي -
 أف يميّز بيف المستويات الدنيا لممجاؿ المعرفي -
 أف يتعرّؼ عمى الاىداؼ الوجدانية حسب صنافة كراثووؿ -
 أف يتعرّؼ عمى الأىداؼ الحس حركية حسب صنّافة ىارو -
 أف يتعرّؼ عمى شروط صياغة اليدؼ السّموكي -
 اف يستخرج الأخطاء الشائعة في صياغة اليدؼ السموكي -
( ومع أنّو Ralph Tylerيمر)( إلى رالؼ تا3301تعود إشكالية صياغة الأىداؼ التربوية منذ)   

 تايمر( بيداغوجيا الأىداؼ عند Poctzart)بوتزارلـ يعط تعريفا واضحا للأىداؼ، إلّا أنّو حسب 
  ىي: "تحديد اليدؼ بعبارات تحدّد نوع السموؾ الذّي يسعى المعمّـ تنميتو عند التمميذ"

(Poctzart, 1987, p50 ولقد سعى )في البحث عف إشكالية التقّويـ التي لا يمكف اف  تايمر
تكوف عمى جانب كبير مف الموضوعية، إلّا عف طريؽ تفعيؿ وظيفيّة اليدؼ مف خلاؿ توضيح 

في نموذجو لانتقاء الأىداؼ عمى ثلاثة  تايمروتحديد الأىداؼ التعميمية إجرائيا. ولقد ركّز 
لتعميـ(. ولقد تعرّض ىذا النموذج إلى  مصادر اساسيّة:)مصدر الطالب، المجتمع، محتوى ا

العديد مف الانتقادات مف حيث انّو: "لـ يكف واضحا بالقدر الكافي لأنّو لـ يأخذ بعيف الاعتبار 
 (Delandscheere, 1992, p41قيـ المجتمع، وليس المجتمع نفسو".)

أحد الارىاصات التي  ، إلّا اف أفكاره تعدتايمروبالرغـ مف الانتقادات التي تعرض ليا نموذج    
ميدت لظيور بيداغوجيا الأىداؼ كأحد المقاربات الناجعة لحؿ إشكالية التقويـ التربوي، ومف ثـ 

 توجو الاىتماـ نحو المتعمـ وجعمو محور العممية التعميمية. 
 صياغة الأىداف التعميمية وفق صنافة بموم المعرفية4 -3
، الذي دعا تايمرلعؿّ الجذور التاّريخيّة لظيور صنّافات الأىداؼ التربوية ترجع إلى اعماؿ    

إلى ضرورة صياغة الأىداؼ التعميميّة بشكؿ يجعميا قابمة لمملاحظة والقياس، وىذا ما اطمؽ 
 (3310معنى عقمنة الفعؿ التعميمي، ومع ذلؾ لـ تمؽ صنّافتو المعرفيّة الحركيّة) بوبيتعميو 

 رواجا كبيرا. 



 (:Bloom,1956)صنافة بموم المعرفيّة -3-3
 تجدر الإشارة قبؿ التفّصيؿ في صنّافة بموـ أف نبيّف لمطالب معنى الصنّافة لغويا واصطلاحا.  
كممة صنافة تشتؽ مف فعؿ صنّؼ، يصنّؼ، تصنيفا. وىو يشير إلى كؿ عممية  لغة4 -أ

ر معيّنة. ويقاؿ أيضا: صنّؼ الشيء أي جعمو أصنافا تستيدؼ ترتيبا أو تبويبا أو تصفيفا لظواى
وصنوفا وصنافات وميّز بعضو عف بعض. ويذكر صنّؼ كتابا أي ألّفو ورتبّو. وتقابؿ كممة 

 (842، ص3311الجياز، (.)Taxonomie. Taxonemyصنافة في المغة الانجميزية والفرنسية)
ؼ، وعمى وجود إطار نظري عاـ : تدؿ كممة صنّافة عمى عمـ قوانيف التّصنياصطلاحا -ب

، 3333بوعلاق، يتضمّف تصنيفا أو تصفيفا أو ترتيبا محكما لمظواىر أو للأشياء أو لمكائنات.)
( وينتسب عمـ التّصنيؼ إلى العموـ الطبيعيّة والفزيائيّة التّي تيتـ بعمميات تصنيؼ 04ص

ة. ولقد اقترح مصطمح الأشياء حسب الخصائص المشتركة بينيا، كمرحمة مف مراحميا البحثيّ 
للإشارة إلى نظرية لمتصنيفات تقوـ عمى تقنيات  دوكاندول ونجامصنّافة لأوّؿ مرّة مف طرؼ 

أساسية متعمّقة أساسا بتنظيـ معطيات الملاحظة العمميّة. كما استعمؿ ىذا المصطمح لأوؿ مرة 
 (. Auguste Comteمف  طرؼ أوغست كونت)

( Guilfordولعؿ مف اوائؿ التصنيفات التي وضعت في ىذا المجاؿ، تصنيؼ جيمفورد)   
 .(Meril)( وتصنيؼ ميريؿRobert.G( وتصنيؼ روبرت جانيو اليرمي)Bloomبنجاميف بموـ )
مف اكثر الصنافات شيوعا واستخداما في معظـ المؤسسات التربوية  بنجمان بموموتعد صنافة 

 %59قائمة عمى افتراض مفاده: "أفّ باستطاعة كؿ التلاميذ وعمى الأقؿ  العالمية تقريبا، فيي
 ,Hubermann.Mمنيـ بموغ وتحقيؽ اىداؼ التّعمّـ شريطة اف تكوف ظروؼ تعمّميـ ملاءمة".)

1988 , p13 ):ويحدّد بموـ ثلاث فرضيات جزئية يقوـ عمييا بناؤه الصّنّافي وىي كالآتي- 
 التّي ذكرت في الصنّافة عمميات معرفية ذىنية.إفّ العمميات العقميّة  -
 كؿ العمميات العقميّة المعرفيّة سموؾ متعمّـ. -
، ويمثّؿ التقّويـ قمّتو. -  ترتيب فئات الصنّافة وفروعيا ترتيبا ىرميّا وتمثّؿ المعرفة قاعدة اليرـ
 ولقد صنؼ بموـ الأىداؼ السموكية إلى ثلاثة مجالات رئيسية:   

: يعدّ المجاؿ المعرفي في (Cognitive Objectievsفي)الأىداف المعرفية المجال المعر 
صنافات الأىداؼ التربوية: "ميدانا تنتظـ فيو الخبرات المعرفية والقدرات الذّىنية التي يمكف اف 
توجو عممية تعريؼ أىداؼ ميارية وكذا تقويـ التّعمـ. فيو مجاؿ تنتظـ فيو الخبرات بشكؿ 

لانتظاـ مف النّاحية العمميّة في تسييؿ تحقيؽ الأىداؼ التّربويّة التي ليا ىرمي، يساعد ىذا ا
علاقة بالقدرات العقميّة، إذ فيو تتجمّع الأىداؼ في مجموعات داخؿ ىذا النّظاـ اليرمي، 
وتختص كؿ مجموعة بتحقيؽ نوع مف الأىداؼ المعرفية، انطلاقا مف عممية تعميميّة، تتحدّد 

ة. ويعد ىذا المجاؿ إضافة إلى ذلؾ إطارا ينطمؽ منو المدرّس لصياغة معالميا بأىداؼ عامّ 



( والشكؿ الموالي يوضح الترتيب 71، ص3333بوعلاق، أىداؼ ذات مستوى عقمي سموكي".)
 اليرمي لصنافة بموـ:

 

 
 ( يبين المستويات المعرفية لصنافة بموم3شكل رقم)

 المعرفية ستّة مستويات مرتبّة ترتيبا ىرميّا كالآتي: حدّد بموـ في صنّافتو   
 (،  بتصرّف48-43، ص ص 3333بوعلاق، )                                                    

(: وتضـ عمميات الحفظ والتّذكّر، حيث تشكؿ الأساس لاكتساب Knowledge)المعرفة -
صّة، ومعرفة المصطمحات، والمبادئ والنّظريات المعارؼ، وكذا معرفة المعطيات والأحداث الخا

والتّصوّرات المجرّدة، تذكر الأشخاص، الأماكف، الزمف...(. ويكوف ىذا التذكر بنفس الصيغة 
التي عرض بيا أثناء العممية التعميمية. وتستخدـ في صياغة اىداؼ ىذا المستوى الأفعاؿ 

ؼ إلى، يصنؼ، يختار...( ومف الأمثمة عمى السموكية التالية:)يذكر، يحددػ، يسمي، يعد، يتعرّ 
 ىذا المستوى:

 اف يعدّ التلاميذ الأرقاـ مف واحد إلى عشرة. -
  . اف يذكر التلاميذ انواع الأنسجة الحيوانية -
: في أبسط مستوياتو فيو متعمؽ بالإدراؾ العقمي يسمح (Comprehensionالفيم والاستيعاب) -

ء بالضّرورة إلى إقامة علاقة بيف ىذه المعرفة أو تمؾ. كميارة لمطالب ما يبمغ إليو، دوف المجو 
تحويؿ أشكاؿ، أو أسموب لغة عاديّة كالاستعارات والرموز، وكذا القدرة عمى تغيير مادّة رياضيّة 

، كما يتضمّف الفيـ التأويؿ لفظية إلى معطيات رمزيّة أو العكس، وىذا يطمؽ عميو بالتحويؿ

، أو تقديـ المادّة في صورة او تنظيـ مختمفيف، او تقديميا مف خلاؿ معيّنةكتمخيص مادّة معرفيّة 
وجية نظر جديدة. أي أنو يتـ في ىذا المستوى ترجمة المادة مف شكؿ إلى آخر، أو تفسيرىا أو 

                                                           
 التحويل يعادل إعادة المعنى الحرفي للارسالية بشكل موضوعي كما يشمل الفهم التعميم -   



شرحيا دوف المساس بالمعنى الأصمي ليا. ويستطيع المتعمـ في ىذا المستوى أف يعبّر عمّا درسو 
ا مغايرا لما أعطي لو، حيث يعيد صياغة الفكرة بمغتو وأسموبو الخاص بشرط توافر مف أفكار تعبير 

عادة تنظيـ الفكرة. ويتضمف ىذا المستوى ثلاث  الدقة والأمانة، أو أف يقوـ بشرح وتمخيص وا 
مستويات فرعية وىي)التّرجمة، التفسير، الاستنتاج( ومف بيف الأفعاؿ السموكية ليذا المستوى)يعبر 

الخاصة، يوضح، يفسّر، يناقش، يعيد ترتيب، يستنبط، يستنتج، يمخص، يعطي أمثمة، يبرّر بمغتو 
  يشرح لماذا، يحوؿ، يشرح الأفكار أو المفاىيـ، يصنّؼ...( ومف الأمثمة عمى ذلؾ:

  الترجمة4
 أف يمخّص التلاميذ أسباب حدوث الزلازؿ.  -
 لة كميائية.أف يحوّؿ التلاميذ عمميّة البناء الضّوئي في معاد -
 أف يوضّح التلاميذ كيفية تكويف الدىوف.  -

 :التّفسير
 أف يفسّر التلاميذ عدـ ىضـ المعدّة لنفسيا. -
 أف يناقش أىميّة الجياز اليضمي في الانساف. -

 الاستنتاج4
 أف يستنتج التلاميذ أف جميع الكائنات الفقاريّة ذات جياز مكتمؿ. -
 يستخمص التلاميذ العوامؿ المؤثّرة عمى البناء الضّوئي. أف -

(: يتشابو مستوى الاستيعاب والتطبيؽ في أف كلا منيما يتطمّب استخداـ Aplication)التطبيق
المعمومات السّابقة لحؿ المشكمة، ولكنيما يختمفاف في كوف مستوى التطبيؽ يظير قدرة الطالب 
عمى استخداـ تمؾ المعمومات دوف اف يظير في السؤاؿ أي إشارة إلى تمؾ المعمومات. أي أفّ 

يكوف قادرا عمى استخراجيا ثـ استخداميا بشكؿ صحيح لموصوؿ إلى  الطالب في ىذا المستوى
الحؿ المناسب. وىذا معناه أف التعمـ في ىذا المستوى يستطيع أف يستخدـ ما درسو مف معمومات 
في مواقؼ جديدة تختمؼ عف تمؾ التي تـ فييا عرض المعمومات أثناء دراستيا، ويشمؿ ذلؾ 

( أو استعماؿ التّصوّرات المجردة في 73، ص8442أبو دقة، ية.)استخداـ المجردات في مواقؼ واقع
لتّصورات، كاستخراج أفكار عامّة، وأفكار إجرائيّة أو أشكاؿ احالات خاصّة، وممموسة ليذه 

ومبادئ وقوانيف وأفكار ونظريات يجب استرجاعيا وتطبيقيا. حيث يصبح الطالب في ىذا 
ي يتعمميا في مواقؼ جديدة. وتستخدـ في صياغة المستوى قادرا عمى تطبيؽ المعمومات التّ 

اىداؼ ىذا المستوى الأفعاؿ التالية:)يطبؽ، يستخدـ، يعمّؿ، يحسب، يوضح، يكتشؼ، ينفذ...(. 
 ومف الأمثمة عمى ذلؾ:

 أف يحسب التلاميذ مساحة المستطيؿ. -
 أف يرسـ االطالب مخططا لمعلاقة بيف القياس والتقويـ والتقييـ.  -



(: ويتمثؿ في عزؿ العناصر او الأجزاء المكوّنة لإرساليو ما بأسموب يمكف مف Analysisالتحميل)
إلقاء الضّوء عمى تراتبيّة الأفكار و)أو( العلاقات بيف الأفكار المعبّر عنيا والبحث عف العلاقات 
ومبادئ التنظيـ. وباختصار يكوف الطالب في ىذا المستوى قادرا عمى تحميؿ المعرفة إلى 

رىا الأساسيّة مع إدراؾ الارتباط وأنماط العلاقات بينيا. ويتوقع أف يكوف الطالب في ىذا عناص
المستوى قادرا عمى تحديد أخطاء منطقية في معارؼ أو معمومات محددة، أو طريقة كانت قد 
أدت إلى استنتاجات خطأ... وما يميز مستوى التحميؿ أفّ المعاني المشتقة مف النص ضمنية 

ة. ومف بيف الأفعاؿ السموكية ىذا المستوى:)يبرىف عمى صحة، يقارف، يميّز، يحمؿ وغير صريح
موضوعا إلى عناصره، يستنتج، يتعرؼ إلى، يحدّد العناصر الرئيسيّة، يربط، يجزئ المعمومات 

 إلى أجزاء صغيرة لتحري الفيـ واستكشاؼ العلاقات...(،  وفي ما يمي أمثمة عمى ذلؾ:
  بيف الشّراييف والأوردة.أف يقارف التمميذ  -
 أف يصنّؼ التمميذ الانسجة النباتية.  -

(: جمع عناصر أو أجزاء بغرض تكويف الكؿ، بأسموب يمكف مف تكويف Synthesis)التركيب
خطاطة أو بنية لـ نكف نستطيع إدراكيا مف قبؿ. حيث يكوف التمميذ في ىذا المستوى المعرفي 

 جزئية إلى المعمومات الكمية مف خلاؿ إدراؾ العلاقات بينيا. قادرا عمى أف يصؿ مف المعمومات ال
ويتوقع مف المتعمـ اف يكوف في ىذا المستوى قادرا عمى انتاج فريد ومميز، مثؿ كتابة قصة    

حوؿ موضوع معيف، أو رسـ خطة، أو تصميـ تجريبي أو انتاج شعري، أو اشتقاؽ علاقات 
تستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستوى الأفعاؿ مجردة جديدة لـ تكف موجودة في النص. و 

التالية:)يصمـ، يركب، يخطط، يقترح أسموبا أو طريقة، يشتؽ، يجمع بيف، يعيد ترتيب، يحكي، 
 يعيد البناء، يكتب، يعيد كتابة...(  ومف بيف الامثمة عمى ىذا المستوى:

 أف يمخّص التمميذ الدورة الدموية عند الانساف -
 حوؿ اىمية التشجير. أف يكتب موضوعا -

(: وىو الحكـ الكمي والكيفي عمى موضوع أو طريقة في ضوء معايير Evaluation)التقويم
يضعيا المتعمـ أو تعطى لو. فيو المستوى الذي يصؿ فيو التمميذ إلى القدرة عمى إصدار أحكاـ 

دلة المقنعة ليذا عمى المعمومات التي يحصؿ عمييا، أو يثمف نواتج أو طرائؽ أو أفكار ويقدـ الا
الحكـ باستخداـ محكات  داخمية أو خارجية. وىذا المستوى يمثؿ أعمى درجات المجاؿ العقمي، 
كما تقوـ بدور الوساطة التي تصؿ بيف السموؾ العقمي والسموؾ الانفعالي... وتستخدـ في صياغة 

يقدّر قيمة، يبيف  ىذا المستوى أىداؼ كما يمي:)يصدر حكما عمى، ينقد، يناقش بالحجة، يقوّـ،
التناقض، يدعّـ الحجة، يربط بيف، يبيف قرار أو مجموعة مف الأفعاؿ، يصوغ الفروض، 

 (.   وفي ما يمي بعض الامثمة عمى مستوى التقويـ:43، ص8442أبودقة، يفحص...()
 .أف يبيّف التمميذ اىميّة التبرع بالدـ -



 (:Affective Objectives في المجال الوجداني)الأىداف الانفعالية صنافة كراثوول -8-3
 Krathwohl, etكراثوول ورفقاؤه) أشير مف كتب عف تصنيؼ الأىداؼ في ىذا المجاؿ ىو   

al ; 1964) ) ويتكوف ىذا المستوى مف خمسة مستويات رئيسية مرتبة بصورة ىرمية، كما اف
 ( 38-22، ص ص 8448عودة، توضح كما يمي:)ىناؾ مستويات فرعية لكؿ مستوى رئيسي 

(:وىو أدنى المستويات في المجاؿ الانفعالي ويتراوح ناتج التعمـ ىنا Recievingالاستقباؿ) -1
 بيف الوعي بوجود المثيرات إلى الانتباه الانتقائي لمثير معيف مف بيف عدة مثيرات منافسة.

 :ومن الأىداف العامّة ليذا المستوى   
 يسأؿ الطالب عف موعد محاضرة معينة في موسـ لمنشاط الثقافي. أف -
 أف يطمب الطالب مف المدرس أف يكتب عنواف الكتاب كاملا عمى السبورة. -
 يبدي الطالب اىتماما بدراسة موضوع معيف. -
 يصغي الطالب أثناء كلاـ المدرس. -
ذو صبغة معرفية، ولذلؾ يختمط اف السموؾ المرتبط باليدؼ في ىذا المستوى  كراثوولويشير    

الأمر أحيانا عمى المدرّس في إمكانية التصنيؼ حسب المجاؿ. كما توجد ثلاث مستويات فرعية 
 -تندرج تحت ىذا المستوى كما يمي:

إذ يكفي في ىذا المستوى أف يشعر بوجود المثير، كأف يدرؾ  (:Awarness)مستوى الوعي -أ
العلاقة بالموضوع مثلا. ويعتبر ىذا المستوى بداية ضرورية بأف المعمـ يذكر أسماء الكتب ذات 

 لتكويف الميوؿ.
(: حيث يبدو عمى الطالب بيذا Willingless to recieve)مستوى الرغبة في الاستقبال -ب

المستوى الرغبة بانتقاء مثير معيّف، كأف يبدو عميو ملامح الرغبة في انتقاء كتاب مف بيف الكتب 
 المذكورة.

(: الطالب ىنا يختار المثير Selected or Controlled Attention)مستوى تبمور الانتباه -ج
 الذي يناسبو كأنف يحدد نوع الكتاب فعلا. ويعتبر ىذا المستوى نواة لتكويف الاعجاب والتقدير. 

يبدي الطالب في ىذا المستوى مشاركة فاعمة سواء كانت ىذه (Responding 4الاستجابة) -8
ة مطموبة منو)اي استجابة الطاعة، مثؿ يقرأ تعيينات المساؽ( او تطوّعية)أي استجابة المشارك

رغبة، مثؿ يقرأ قراءات إضافية ليا علاقة بالمساؽ( أو استجابة متعة )أي الشعور بالرضا مثؿ أف 
 يطالع مف أجؿ المطالعة(.

ا المستوى تسمى اىداؼ تظير في ىذا المستوى وتتشكؿ ميوؿ الفرد، ولذلؾ فإفّ الأىداؼ بيذ   
(. ويندرج تحت ىذا المستوى ثلاث مستويات Appreciation( والاعجاب)Interestsالميوؿ)

 فرعية كالآتي:



(: الطالب في ىذا المستوى الطالب ينفذ ما يطمب Acquiesence)مستوى القبول أو الاذعان -أ
 أو يقرأ التعيينات.منو. كاستجابة الطالب لتقديـ الواجبات البيتية التي تطمب منو. 

الاستجابة ىنا ليست استجابة  (Willingless to Respond4مستوى الرغبة في الاستجابة) -ب
بؿ استجابة تطوعية. وبيذا المستوى تبدا ملامح إمكانية تكويف قيـ واتجاىات محددة، وملامح 

 التكيؼ.
ىنا استجابة متعة، : الاستجابة (Satisfaction Responseمستوى الرضا عن الاستجابة) -ج

 اي يشعر الطالب بالرضى عف قيامو بسموؾ معيف، ويبعث لو السرور.
(: يظير الفرد في ىذا المستوى اف لمسموؾ أو لمظواىر أو للأشياء قيمة لو، Valuingالتقييـ) -1

 ويعبر عف ذلؾ بمواقؼ ثابتة في سموكو تدؿ عمى انّو ممتزـ ذاتيا، لأنو مقتنع بما يقوـ بو. بمعنى
اف السموؾ الذي يقوـ بو الفرد يدؿ عمى بداية ظيور اتجاىات محددة عند الفرد. لذلؾ فإفّ 

 ( مثؿ: Values( والقيـ)Attitudesالأىداؼ في ىذا المستوى تسمى أىداؼ الاتجاىات)
 أف يقدّر دور العمـ في تقدّـ الشعوب. -
 أف يطوّر اتجاىا ايجابيا في تطوّر المدرسة. -
 ع عف ىذا المستوى ثلاث مستويات فرعية كما يمي:وكذلؾ يتفرّ    

(: في ىذا المستوى تبقى القيمة غير مستقرّة أو Value Accepttance)مستوى تقبل القيمة -أ
 غير ثابتة. ويمكف اف تتغيّر بسيولة إذا وجدت ما يعارضيا أو ظيور قيمة بديمة.

لب يختار مف بيف بدائؿ القيـ، (: بمعنى اف الطاValue Preference)مستوى تفضيل القيمة -ب
 ويقدّـ براىيف عمى أنّو يفضّميا عف غيرىا. وىو مستعد اف يقدّـ شيئا مف أجميا...

(: فالطالب ىنا يؤمف بأفّ القيمة فييا بقاؤه ومصدر Commitment)مستوى التمسّك بالقيمة -ج
 ارتياحو وسعادتو. 

ى بتكويف نظاما قيميّا لنفسو، يبدأ باكتساب يبدأ الفرد بيذا المستو (Organization 4التنظيم) -0
مفيوـ القيمة، ثـ يقارف القيـ مع بعضيا ويحدّد العلاقات بينيا. ويظير ىنا تصارع القيـ حتى 
يصؿ في نيايتو إلى حالة توازف تتمثّؿ بظيور نظاـ قيمي وفمسفة محدّدة في حياتو، بعد أف 

ترابطة أو المتصارعة، ولذلؾ فإفّ الأىداؼ يصدر حكما عمى مدى أىمية كؿ قيمة مف القيـ الم
بيذا المستوى تركّز عمى تطوير ىذا النظاـ القيمي ابتداء بظيور فمسفة محدّدة ينتيجيا الفرد مثؿ:  

 أف يكوف الفرد مسؤولا عف الأعماؿ التي يقوـ بيا. -
 أف يحدّد طموحاتو ضمف قدراتو. -

ستوى يجعمنا نتأكّد أو نرتاح لدرجة الثذبات ويقول كراثوول ان وصول الطالب إلى ىذا الم   
التي يتمتع بيا نظامو القيمي الذي اختاره لنفسو، ويظير في ىذا المستوى مستويين فرعيين 

 ىما4



ويشكؿ نياية مرحمة   (:Conceptualizationمستوى إدخاؿ القيمة في النّظاـ المفاىيمي) -أ
  تكويف القيـ والاتجاىات. 

(: وفي ىذا المستوى يصبح Organization of value systemبناء النّظاـ القيمي) مستوى -ب
 الطالب ممتزما بنظاـ قيمي، فيو مستعد لمدّفاع عف القيمة ويضحّي مف أجميا.

(:يظير في ىذا المستوى فردية الفرد، ويصبح لو Value Complexالرسـ بالقيمة أو التميّز) -9
في مواقفو، ويظير تكاملا في اتجاىاتو وقيمو، ليكوّف فمسفة ثابتة شخصية متميّزة، ويكوف ثابتا 

 ونظرة شاممة للإنساف والكوف والحياة. ومف بيف أىداؼ ىذا المستوى:
 أف يكوف الفرد واعيا بيئيا. -
 أف يمارس عادات صحيّة. -
 أف يقوؿ الحؽ. -
 أف يراعي الدّقّة العمميّة. -
 -ناؾ مستوييف فرعييف ليذا المستوى وىما:وحسب ما أشار إليو كراثووؿ أف ى   
(: حيث يوظّؼ ىنا مجموعة القيـ والاتجاىات والمعتقدات Generalized set)مستوى التعميم - أ

 في تسييؿ تعاممو مع محيطو الذي يعيش فيو. ويستنير بيا في اتخاذ قراراتو. 
(: وىو المستوى الذي يكوف فيو الطالب شخصيّة متميّزة، Caracterization)مستوى التميّز  - ب

ويكوّف نظرة عالمية واسعة المجاؿ، ويحاوؿ أف يكوف داعية للأفكار والمعتقدات أكثر مف 
كونو ممتزما بيا فقط. ويحاوؿ تعديؿ سموؾ الآخريف بأسموب معيّف لقناعتو بما يؤمف بو، أو 

يكوف الفرد في قمّة تكيّفو وتوافقو مع محيطو بما ىو ممتزـ بو. وبيذا المستوى يمكف أف 
 بصرؼ النّظر عف حكـ الاخريف عميو. 

 Psychomotor حركية صنافة ىارو في المجال الحس حركي)الاىداف الحس -8-3
Objectives :) 

في المجاؿ النفسي الحركي مف بيف أىـ الصنافات رواجا في الأوساط  ىاروتعدّ صنّافة    
حسب ما جاء بو  وكراثوولالتعميمية. فيي تقؼ بصلابتيا ندا لمند اماـ صنافة بموـ 

( والمجاؿ الحس حركي ىو: "ذلؾ المجاؿ الصنافي De landsheer, 1992, p180دولاندشير.)
اطات التي تستمزـ تحقيؽ أىداؼ الميارات الحركية الذي ييتـ بالميارات الحركية ومختمؼ النش

 (842، ص3321خير الله والكناني، بدرجة مف التآزر تؤدّي إلى الكفاءة والجودة في الأداء".)
 (344، ص3333بوعلاق، في ما يمي) ىارووتتمثؿ مستويات صنافة    
فطرية لاإرادية  : فيي تمثؿ المستوى الاوؿ في صنافتو وىي استجاباتالحركات المنعكسة -3

يولد بيا الطفؿ، وتساعده عمى التفّاعؿ مع بيئتو، وتعتمد في نمّوىا عمى النّضج، وتعد بمثابة 



المبنات التي تتشكؿ منيا مستقبلا الأنماط الحركية والانسانية. ويتكوف ىذا المستوى مف عدّة فئات 
 فرعية ىي: 

عكس البسط، منعكس البسط : وتشمؿ)منعكس الثدي، منعكس المد، منمنعكسات موضعية - أ
 المتبادؿ(.

:)المنعكس التوافقي، المنعكس التنافسي، منعكس منعكسات بين المواضع الشوكية وتشمل  - ب
 التأثير التتابعي، النمط الانعكاسي(.

وتشمؿ)منعكس تصمب البسط، منعكس المطاوعة،  منعكسات فوق المواضع الشوكية4 - ج
 منعكس القواـ(.

ىذه الحركات في أنماط أساسية توفّر إمكانية أداء سمسمة مف  : تتمثّؿالحركات الاساسية -2
الحركات لمقياـ بنشاط معيّف. فالحركات الضّروريّة للانتقاؿ مف مكاف لآخر مثلا، تندرج نحو 
نمط التحويؿ العاـ لمجسـ. كما تمثّؿ ىذه الأنماط القاعدة الأساسيّة لمميارات الحركيّة المعقّدة. 

 ثة أنماط مف الحركات الأساسية وىي:وتتضمّف ىذه الفئة ثلا
: وتشمؿ عدد كبير مف الحركات)الحبو، الزحؼ، المشي، الجري، الوثب، الحركات الانتقاليّة - أ

 القفز، الدحرجة والتّسمؽ(.
: وتشمؿ حركات مثؿ)الدفع، الشد، الثني والمد، الانحناء، الرفع الحركات غير الانتقالية  - ب

 والرمي(.
: وىي حركات تعتمد عمى التآزر الحركي العصبي وتشمؿ)حركات المعالجة اليدوية حركات -ج

 إمساؾ الأشياء، حركات الميارات اليدويّة(.
: تشمؿ القدرات الادراكية جميع الوسائط الادراكية لمفرد التي تستقبؿ القدرات الادراكية -3

دراؾ معناىا. وتتضمّف ىذه المثيرات وتنقميا إلى المراكز العميا في المخ، حيث يمكف تفس يرىا وا 
 الفئة ما يمي:

 : ويتضمف ثلاث فئات:تمييز الاحساس الحركي -أ
 الوعي بالجسـ: ويشمؿ )القدرة عمى تمييز الجسـ، التوازف(. -
تمييز صورة الجسـ: ويشير إلى إدراؾ الفرد إلى بنائو الجسمي، وتكويف صورة واضحة ووثيقة  -

 وكاممة عف جسمو.
 لاقة الجسـ بالفراغ.  إدراؾ ع -
 : ويشمؿ)الدّقة السمعية، المتابعة السّمعيّة والذّاكرة السّمعية(.التمييز السمعي -ب
: ويشمؿ)الدّقة البصريّة، الثبات الادراكي، تمييز الشكؿ والأرضيّة، الذاكرة التمييز البصري -ج

 البصريّة(.
 لأشياء المختمفة.: وىو القدرة بيف التمييز بيف مممس االتمييز الممسي -د



: وتشمؿ الأنشطة الحركية التي تتطمّب اثنيف أو أكثر مف القدرات الادراكية القدرات المتآزرة -ه
 القدـ(.–اليد، تآزر العيف  -والحركيّة. وتتضمّف)تآزر العيف

: وتعبّر ىذه القدرات عف الخصائص الوظيفيّة الحيويّة التي يؤدّي نمّوىا إلى القدرات البدنية -0
لقدرة عمى الأداء الحركي بدرجة عالية مف الكفاءة، حيف يكوف المطموب جعؿ الحركات الماىرة ا

جزء مف الذخيرة الحركيّة عند الفرد. وتشمؿ ىذه الفئة ما يمي)التحمّؿ العضمي، التحمّؿ الدوري 
قّؼ التنفسي، القوّة العضمية والرشاقة وىذه الأخيرة بدورىا تشمؿ عمى: تغيير الاتجاه، التو 

 والانطلاؽ، زمف الرّجع، البراعة(.
: وىي الحركات النّاتجة عف اكتساب درجات عالية مف الكفاءة في أداء الحركات الماىرة -7 

الواجبات الحركية. وتتميّز بدرجة عالية نسبيا مف التعقيد. ويتـ تقويـ ىذه الحركات في ضوء 
ة:)الميارات التكيفية البسيطة، الميارات درجة إتقاف الأداء. وتشمؿ ىذه الفئة الميارات التالي

 التكيفية المركبّة، الميارات التكيفية المعقّدة(. 
: ويتمثؿ في أنماط السموؾ الحركي التي تعبّر عف أشكاؿ الاتصاؿ الاتصال غير المفظي -4

المميزة. وىي تشمؿ مدى واسع مف حركات الاتصاؿ المتنوعة، يبدأ مف تعبيرات الوجو ووصولا 
 -حركات الرقص التعبيري، وفف التمثيؿ الصامت. وتشمؿ ىذه الفئة ما يمي:إلى 
 الحركات التعبيرية وتشمؿ)الايماءات وتعبيرات الوجو، حركات التعبير بالجسـ(. -
 الحركات التفسيرية: وتتضمّف)الحركات الجمالية والحركات الابتكارية(. -
 :ىارووالشكؿ الموالي يوضح تراتبية صنافة    
 

 

 الاتصال

غير اللفظي   

الحركات 
 المهارية

 القدرات البدنية

 الاستعدادات الادراكية

 الحركات الأساسية

 الحركات المنعكسة
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