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:  مقدمة
، مف البحث عف الحقيقة فمنيـ مف  حكؿ كالعممية  لقد تباينت المدارس الفمسفيٌة، 

. يعرٌفيا انطلبقنا مف كجية نظر فمسفيٌة، كىناؾ مف يعرٌفيا مف كجية نظر عمميٌة بحتة
كقد تتبايف المعرفة الفمسفيٌة مع المعرفة العمميٌة، فإذا كانت المعرفة العمميٌة تستند 

بشكؿ أساسيٌ إلى دراسة الظكاىر المادٌيٌة، فإفٌ المعرفة الفمسفيٌة تتطرٌؽ لأبعد مف ذلؾ 
إذ إنٌيا تتحرٌل عف طبيعة المادٌة؛ كأسبابيا، كطبيعة المكاف، كالزماف، كالطاقة، كالحياة، 

كفييا المقياس نبحث عف أىـ التيارات الفمسفية كالمقاربات العممية  .عقؿ، كالإنسافكاؿ
 .المعاصرة 

 
 

 الفصل الاول الفمسفة الظواىرية أو الفينومينولوجيا
     : مدخل تاريخي 

فمسفة "كقد يطمؽ عمييا  La phénoménologieالظاىراتية أك الفينكمينكلكجيا 
عمى اعتبار أف لكؿ عمـ مكضكع كمادة لمدراسة كالتحميؿ، كمف ىنا " الماىية

حيزنا ميمنا في الفمسفة المعاصرة مف حيث أخذ .الفينكمينكلكجيا مكضكعيا الماىيات
كما كاف سائدنا في أكركبا  scolastiqueأنيا منيج بحث، فيي ليست فكرنا مدرسينا 

الكضعية المنطقية )لكسطى، كما أنيا ليست كالفمسفات الحديثة فترة العصكر ا
Positivisme logique  فمـ تقدـ عمى ما يبدك ىذه الفمسفات إلا  (كالماركسية مثلبن
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كأكثر ما يميز الفمسفة المدرسية ىك كجكد مبادئ عامة تحدد آراء . فكرنا مدرسينا
دأ مف ىذه المبادئ يعتبر تنازلان المنتميف ليذه الفمسفة حيث أفَّ أم تراجع عف أم مب

أما الظاىراتية فيي تشكؿ تيارنا فمسفينا قاـ بقطيعة إبستمكلكجية . عف العقيدة الأساسية
عف الفكر السائد في القرف التاسع عشر، أضؼ إلى ذلؾ أفَّ الظاىراتية، باعتبارىا 

ا لكصؼ ما ىك معطى، تبتعد عف عمؿ أم تقييـ محاكلة الكصكؿ بذلؾ  إلى منيجن
 .أكبر قدر ممكف مف المكضكعية

كما يجمع بيف . كتيعتبر الظاىراتية إحدل الأفكار الأساسية في فمسفة القرف العشريف
المفكريف الداعيف ليا لجكؤىـ إلى المسعى الفكرم نفسو أكثر مما تجمعيـ كحدة 

 كالكاقع أف الظاىراتييف يرمكف إلى معالجة المشكلبت الفمسفية مف خلبؿ. المعتقد
. Expériences humainesكصؼ كبار أنكاع مشكلبت التجارب الإنسانية 

كالفكرة الأساس التي تقكـ عمييا الظاىراتية ىي أف لكؿ تجربة مف تجاربنا شكلبن 
ا تقتضيو طبيعة الشيء الذم ىي بصدد تناكلو، بحيث يككف في كسعي، كأنا  خاصن

قابؿ لأف يجيب عمى  Discoursأحمؿ بنية تجربة معينة، الكصكؿ إلى خطاب 
 ( 1 )التساؤلات المطركحة حكؿ الشيء المذككر

فيي منيج في المحؿ . كينبغي أف نبرز سمتيف أساسيتيف مف سمات الفينكمينكلكجيا
كمف ىذه . الأكؿ، كىك منيج ينحصر في كصؼ الظاىرة، أم ما ىك معطى مباشرة

ا، تغض النظر عف العمكـ الطبيعية، أم  الجية، فإف الفينكمينكلكجيا، باعتبارىا منيجن
كذلؾ، فإنيا . لا تنتبو إلى نتائجيا، كبالتالي فإنيا تتعارض مع المذىب التجريبي

تصرؼ النظر عف تقديـ نظرية في المعرفة كخطكة أكلى في المكقؼ الفمسفي، كىي 
ا، . بيذا تتعارض مع المثالية كنرل مف ىذا كمو أف الفينكمينكلكجيا، باعتبارىا منيجن

. ابتعادنا حاسمنا عف الاتجاىات التي كانت سائدة خلبؿ القرف التاسع عشرتبتعد 
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، أم المضمكف Essenceكمف جية أخرل فإف مكضكع الفينكمينكلكجيا ىك الماىية 
كمف . العقمي المثالي لمظكاىر، الذم يدرؾ في إدراؾ مباشر، ىك رؤية الماىيات

تقؼ عمى تعارض مع فمسفة القرف كجية النظر ىذه، فإف الفمسفة الفينكمينكلكجية 
التاسع عشر الميلبدم في الغرب مرة أخرل، كىي الفمسفة التي لـ تكف تعترؼ بكجكد 

كىذه الأخيرة عبَّر عنيا كانط في مكقفو مف    ( 2 )   ماىيات كلا بإمكاف معرفتيا
عمى أنو مكجكد كلكف لا يمكف " النكميف"أك  la chose en soi" الشيء في ذاتو"

كسنعرج عمى ىذه النقطة الأخيرة بالتفصيؿ في مشكمة . inconnaissableفتو معر
 .الماىية

 

 
 
 
 

 :وموضوعيا Épistémologieنظرية المعرفة 
كيؼ نعرؼ؟ ما : بالأجابة عمى أسئمة مف قبيؿ (الإبستمكلكجيا)تعتني نظرية المعرفة 

قيمة المعارؼ التي نحصؿ عمييا؟ كما ىي حدكدىا؟ 
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ية المعرفة ىك تحديد معنى كمصادر معارفنا، كتبدأ المشكمة بالتحديد ما ييـ في نظر
في ىؿ المعرفة ممكنة؟ فمثلبن نعرؼ أفَّ باريس ىي عاصمة فرنسا، كأفَّ الاحتكاء ىك 

علبقة بيف عنصر كمجمكعة، كأفَّ المادة يمكف تحكيميا إلى طاقة كبالعكس، كأفَّ 
ىؿ نحف عمى : لى ما يبدك ىنا إشكاؿع. درجة 180مجمكع زكايا المثمث القائـ ىك 

مف أننا نعرؼ؟  certitudeيقيف 
الأكؿ ينفي : أك إنكارىا إلى فريقيف" إمكانية المعرفة"ينقسـ الفلبسفة بصدد مشكمة 

 (أستاذ أبيقكر)إمكانية المعرفة نيائينا كنجده لدل الشكيكف اليكناف مثؿ نكسيفاف 
لى جانب مذىب الشؾ نضيؼ  (ـ.ؽ 275  –365)كمينقمس كمذىب فكركف  كا 
المذىب العقمي، : الثاني يعمف إمكانية المعرفة كيتمثؿ بػ. القائميف بنسبية المعرفة

. النقدية عند كانط كالكانطييف المحدثيف كىيسرؿ، الكجدانية لدل برغسكف كالكجكدييف
 ما ييمنا الآف ىك أفَّ كؿ مذىب مف المذاىب الفمسفية قد بيَّف رأيو فيما يتعمؽ

بمشكلبت المعرفة، كما نحف بصدده ىك إيضاح مكقؼ ىيسرؿ كالفينكمينكلكجيا مف 
. ىذه المسائؿ

 
 :مؤسس التيار الظواىري  .1
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  –Edmund Husserl (1859ييعتبر الفيمسكؼ الألماني اديمند ىسرؿ         
مؤسس الفينكمينكلكجيا ذات التأثير الكبير عمى الفمسفة المعاصرة، بالأخص  (1938

 Heideggerكىايدغر  Sartreالكجكدية، كما أنيا أثرت عمى الفلبسفة مثؿ سارتر 
. Max Schelerكماكس شمر 

، كما أنو Franz Brentanoكاف ىسرؿ قد تتممذ عمى يد الفيمسكؼ الألماني برنتانك 
ا مع عا بدأ ىكسرؿ . (1936  –1848)لـ النفس الألماني كارؿ اشتمؼ درس أيضن

كفيمسكؼ رياضي كمنطقي فكتب بحكث في عمـ الرياضيات ككاف مؤلفو الأكؿ، 
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، كما La Philosophie de l’arithmétique فمسفة عمـ الحساب، بعنكاف 1891
 les Recherchesكتابو بحكث منطقية  1901  –1900نشر بعد ذلؾ بيف عامي 

logiques كىك كتاب يتحدث عف أسس المنطؽ .
تمييدات الجزء الأكؿ منيما، المعنكف : كينقسـ ىذا الكتاب الضخـ إلى جزءيف

، يحتكم عمى نقد للبتجاه النفسي كللبتجاه النسبي مف كجية نظر لممنطؽ الخالص
كؿ عقمية كمكضكعية، بينما يقكـ الجزء الثاني بتطبيؽ المبادئ التي احتكاىا الجزء الأ

 . عمى بعض المشكلبت المعينة في فمسفة المنطؽ
ـ نشر ىسرؿ كتابو أفكار حكؿ الفينكمينكلكجيا الخالصة حيث  1913كفي عاـ 

كيككف مكضكعيا ىك المعرفة بكجو عاـ، " فمسفة أكلى"تتحكؿ الفينكمينكلكجيا إلى 
عمى نحك كتتطكر ىذه النتائج المثالية . كيحتكم الكتاب عمى نتائج ذات طابع مثالي

ظير  –المنطؽ الصكرم كالمنطؽ الترانسندنتالي : شامؿ في الكتابيف التالييف ليسرؿ
. ( 3 ) ـ 1939ظير عاـ   –التجربة كالحكــ، ك 1929عاـ 

ما يصبك إليو ىسرؿ ىك أف يجعؿ مف الفمسفة عممنا دقيقنا مف خلبؿ تحديد كيفية 
ؿ ىذا يريد أف يبدأ مف المباشر كفي سبي. لذلؾ حتى تصبح الفمسفة كالرياضيات مثلبن 

immédiat لكف المباشر في نظره ليس العالـ المحسكس كما يذىب إلى ىذا ،
التجريبيكف كالحسيكف، لأف التجربة الحسية لا يمكف أف تعطينا اليقيف الذم يستبعد 

.  إمكاف الشؾ في كجكد العالـ المحسكس، كما بيَّف لنا الشكيكف اليكناف
كليذا فإف . نا عمى أنو شعكر كاقعي أك ممكف للؤنا المفكِّرككؿ مكضكع معطى ؿ

كالأمر المباشر . العالـ المحيط بي ليس إلا ظاىرة، كليس عالمنا مكجكدنا بيقيف
، أم الأمكر المعقكلة بكصفيا Wesenheiten essencesالحقيقي ىك الماىيات 

الإدراؾ، ماىية ماىية : كىذه الماىيات ىي أكلان ماىيات عامة. معطاة في الفكر
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التصكر، ماىية العدد، ماىية الحقيقة، ثـ القكاعد التي تحدد علبئقيا، مثؿ قكاعد 
ماىية الصكت، ماىية المكف، كالعلبقة بينيا : البرىاف؛ كىي ثانينا الأمكر المادية مثؿ

مف جانب  ( 4 ) كبيف غيرىا مف الأمكر المادية مثؿ العلبقة بيف الضكء كالامتداد
ف كاف أساسنا لمذىب معيارم شأنو آخر يرل ق سرؿ أف المنطؽ ليس عممنا معيارينا كا 

فالكاقع في رأم ىسرؿ أف المنطؽ لا يقكؿ شيئنا عما . في ىذا شأف كؿ العمكـ النظرية
كلنأخذ مثلبن قانكف عدـ . ينبغي أف يككف أك عف الكاجب، إنما ىك يتحدث عف الكجكد

نما يقكؿ كحسب أف التناقض فإنو لا يقكؿ إنو لا يمكف إطلب ؽ قضيتيف متناقضتيف، كا 
. (5 ) الشيء الكاحد لا يمكف لو أف يتسـ بصفات متناقضة

بعد ىذه المقدمة العامة لمفمسفة الفينكمينكلكجية كمؤسسيا سنذىب إلى بعض 
. التفصيلبت

 
 :le phenomena" الظاىرة"مفيوم . 2 

، أم ما يتبدل أماـ apparaîtreما يظير  phénomèneتعني كممة ظاىرة     
إف نقطة البدء في المذىب . ce qui apparaît à la conscienceالكعي 

الظاىراتي تتحدد مف خلبؿ القبكؿ بكجكد معطيات حسية، كىك يحاكؿ تجنب أم شؾ 
قد تثيره حيف تقؼ بيننا كبيف الإدراؾ المباشر لمعالـ، كلذلؾ أراد ىسرؿ أف يبدأ مف 

في الظاىراتية، " معطى"تقابؿ " شيء"حيث  donné المباشر أم مف ما ىك معطى
ا، كما أشرنا سابقنا، ليس ما ىك محسكس  immédiatكالمباشر  كما يرل  –ىنا أيضن

بؿ ما ىك معطى، أم المعطيات الحسية لمظاىرة المتبدية  –الحسيكف كالتجريبيكف 
: يس كريـعندما تجمع كؿ المعطيات الحسية المتصمة بالآ: كلمتكضيح أكثر. أمامنا

إلخ فإنؾ في ... درجة حرارتيا –تمكينيا  –رائحتيا  –نكيتيا  –تماسكيا  –تمكينيا 
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ككؿ ىذه "لا تحتاج إضافة القكؿ . حقيقة الأمر قد قمت كؿ ما يمكف أف يقاؿ عنيا
المعطيات الحسية تطابؽ شيئنا ندعكه الآيس كريـ لأف الشيء تمامنا كؿ تمؾ 

. ( 6 ) "المعطيات الحسية
دك أف الظكاىرية تؤكد بأف إدراكنا لمعالـ ىك إدراؾ لمعطيات حسية كحسب، كيب

فالحديث عف الأشياء ليس إلا حديثنا عف معطيات حسية عف ىذا الشيء نفسو، 
الأشياء الطبيعية ليست سكل : كىكذا تتككف الأطركحة الظكاىرية عمى الشكؿ التالي

كما " ياء إمكانات دائمة للئحساسإف الأش"بينى منطقية مف المعطيات الحسية، إذنا 
. يقكؿ مًؿ

ىك أف " إف الأشياء إمكانات دائمة للئحساس"قد يتـ تكجيو انتقاد إلى المقكؿ السابؽ 
الفكرة ذاتيا عف الشيء تتضمف أف كجكده ممكف مف دكف إدراؾ، كبناء عمى ذلؾ لا 

ديث عف يصح القكؿ إف كؿ حديث عف أشياء مستقمة عف الحس يمكف اختزالو إلى ح
كيجيب المفكركف الظكاىريكف عمى ىذا الاعتراض بأف . خبرة معتمدة عمى الحس

الأشياء، في رأييـ، يمكف أف تكجد غير مدرىكة، ككؿ الذم يؤكدكنو ىك جممة فرضية، 
مكجكدة فكأنؾ قمت إف المعطيات الحسية المناسبة، في ظؿ " س"كىي أنؾ إذا قمت 

ييـ فكرة الشيء الذم لا ينتج معطيات كفي رأ. الظركؼ الصحيحة، سكؼ تحصؿ
. ( 7 ) حسية أبدنا ىي فكرة بلب معنى

كبيذا نلبحظ أفَّ الفينكمينكلكجيا ىي أطركحة منطقية حكؿ ما معنى كجكد الشيء، 
ف كاف ىناؾ صمة بينيما، فالأخير يفترض كجكد  فيي تختمؼ عف المذىب المثالي، كا 

 Berkeleyىا كمثالية الأسقؼ بركمي الأشياء أم يتكقؼ كجكد الأشياء عمى إدراؾ
، أما الفينكمينكلكجيا فتؤكد "أف ييكجد يعني أف ييدرىؾ: "الذم يقكؿ (1753  –1685)

. أننا حيف نقكؿ إف الشيء مكجكد ىك قكؿ بأنو مكجكد ككفى لا بإنو يكجد إذا أيدرؾ
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جكد بعيدنا إف الفينكمينكلكجيا لدل ىسرؿ تيعد نظرية في الأنطكلكجية لأنيا تعالج الك
عف أم تحديد أك تعييف مسبؽ فيي تتكجو إلى الشيء ذاتو كىذا الأخير ىك مكضكع 

. الأنطكلكجية
 
 
 
 
 
 
 
 
 :منيج البحث في مذىب الظواىر. 3

مذىب الظاىريات الذم كضعو ىيسرؿ يبدأ مف نقد الرياضيات ليتكصؿ مف ذلؾ      
كالقاعدة الأساسية لذلؾ إلى اكتشاؼ طريقة تمكف مف تحصيؿ الحقائؽ الأساسية، 

. مستبعديف كؿ النظريات السابقة المتعمقة بالكاقع (الذىاب إلى الأشياء ذاتيا)ىي 
مبدأ سمبي ىك الابكخو، أم الكضع بيف أقكاس لكؿ ما : كيقكـ ىذا العمؿ عمى مبدأيف

ىر لـ يبرىف عميو بطريقة يقينية، كمبدأ ايجابي يقكـ بالإىابة بالعياف للؤشياء أم لمظكا
لأنيا ىي الأمكر المعطاة لنا حقنا، كميداف العياف الظاىراتي يتألؼ إذف مف كؿ 
الظكاىر المعطاة لمشعكر، كميمة الظاىريات ىي الكشؼ عف، ككصؼ، عالـ 

. (8 ) الظكاىر بكؿ دقة كما بينيما مف ركابط
طاة قمنا في أف الأمر المباشر الحقيقي ىك الماىيات أم الأمكر المعقكلة بكصفيا مع
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ليست ىي المكجكدات بؿ ىي تركيبات  essencesفي الفكر، لكف ىذه الماىيات 
كأىـ ىذه المناىج . لمدلالة كالمعنى، يتألؼ منيا الحقيقة المعقكلة لمعطيات التجربة

منيج التغيرات التخيمية، كمفاده أنو لمكصكؿ إلى معرفة ماىية مكضكع عمينا أف 
تخيميا، بحيث نستطيع أف نحدد العناصر نخضع ىذا المكضكع لتغيرات عديدة ف

كعمينا أف نكشؼ . الميمة التي يجب أف يكشؼ عنيا المكضكع ليظؿ كما ىك ىك
المكضكع كما ييدرىؾ، : الأحكاؿ النمكذجية لمكجكد المعطى أك ظيكر المكضكع

كيقكـ . المكضكع كما يتخيَّؿ، المكضكع كما يراد، المكضكع كما ييحكـ عميو
باستخلبص ماىية المكضكعات بحسب مناطقيا الكجكدية حتى ينتيي  الفينكمينكلكجي

فمنطقة الطبيعة تدرس الماىيات : إلى تصنيؼ مناطؽ أنطكلكجية مادية أك صكرية
الشيء، الحي، )المشتركة لكؿ الماىيات التي تحدد حاؿ الظيكر المتجمي في الطبيعة 

لماىيات التي تشترؾ تضـ كؿ ا conscience، كمنطقة الشعكر (إلخ... المتحرؾ،
كتحدد ما يميز  (إلخ... التفكير، الاحساس، التخيؿ، الإدراؾ،)في ككنيا نشاطنا كاعينا 
كلا يقتصر اىتماـ الفينكمينكلكجي عمى البحث في الماىيات . كؿ شعكر بما ىك كذلؾ

ا في الماىيات التي ليس ليا  التي ليا مناظر متحقؽ بالفعؿ، بؿ يمتد إلى البحث أيضن
أك أم مكضكع كاف  l’objet-en-généralاظرنا عينيِّا، مثؿ المكضكع بكجو عاـ ميف

tout-objet-quelconque .
فمثلبن العنقاء : كفي ىذا البحث عف الماىيات نحف نصرؼ النظر عف الكجكد الفعمي

نحف نحدد ماىيتيا، سكاء كجدت أك لـ تكجد أبدنا، كمف ىنا يقكؿ الفينكمينكلكجيكف بما 
أم بغض النظر عف كجكد الماىيات، كالبحث " كضع الكجكد بيف أقكاس"يسمى بػ 

جكد مستقؿ عف الماىية، ككما أثبت كنتٍ فييا كذلؾ بما ىي كذلؾ، ذلؾ أف الك
كمنيج . ذلؾ أف الكجكد لا يسيـ في تككيف الماىية Prédicatالكجكد ليس محمكلان 
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: الكضع بيف أقكاس لو أربع لحظات
بيف أقكاس كيقصد غض النظر عف كؿ ما تمقيناه مف " التاريخ"كضع  .   1

. نظريات
الماىيات بغض النظر عف كجكدىا بيف أقكاس أم البحث في " الكجكد"كضع  .   2

عف أحكاـ كجكد المتعمقة بالماىيات حتى لك كاف الكجكد بيننا  –مؤقتنا  –كالامتناع 
. جدنا مثؿ كجكد الأنا

كفيو . الصكرم، كيقكـ عمى التمييز بيف الكاقعة كالماىية (الاختزاؿ: أك)الرد  .   3
فمثلبن نرد مختمؼ أفراد الإنسانية . نرد الكقائع الجزئية أك الفردية إلى الماىية الكمية

. إلى ماىية الإنساف
كبيف  Realesالمتعالي، كيقكـ عمى التمييز بيف الكاقعي  (الإختزاؿ: أك)الرد  .   4

، كفيو نرد المعطيات في الشعكر الساذج إلى ظكاىر متعالية في Irrealesاللبكاقعي 
. الشعكر المحض

نما  لكف ليس المقصكد الكضع بيف أقكاس ما يقصده ديكارت مف الشؾ المنيجي، كا 
المقصكد ىك الابكخية، أم تعميؽ الحكـ، أم كقؼ التعميؽ بالأحكاـ الشائعة ابتغاء 

إف ىيسرؿ يسعى إلى . تمكيني مف أف أصبح مشاىدنا محايدنا لذاتي كسائر الأشياء
 الكصكؿ إلى المنطقة المطمقة للؤنا المحض أك لمشعكر المحض، كىذه المنطقة لا

تحتاج إلى ما ىك كاقعي كلا ينبغي ألا يخمط بينيا كبيف الأنا التجريبي المعطى في 
. ( 9 ) الإدراؾ الباطف

 
 :l’intentionnalitéالقصدية . 4

كؿ : "إلى الدعكل التالية (نسبة إلى ىيسرؿ)تستند فكرة القصدية في الفكر الييسرلي 
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 Laعي ىك كعي بشيء ما الك: أم أنو يقصد كبصيغة أدؽ" فكر ىك فكر في شيء
conscience est conscience de quelque chose  ،كلا يكجد كعي بالفراغ

فالكعي إذنا دائمنا يعي شيئنا، فأنا أعي الطاكلة كالقمـ كالشارع كالناس التي تمشي إلخ 
. ككؿ ىذه الأمكر مكضكعات لمكعي

الذات العارفة  استطاعت الفينكمينكلكجيا كالكجكديكف مف بعد ذلؾ تجاكز مشكمة
كالمكضكع التي شغمت باؿ الفلبسفة، أك لنقؿ مشكمة ىذه الثنائية التي تتغمغؿ في 
مجمؿ الإنتاج المعرفي الأكركبي، ففي العصكر الكسطى مثلبن كانت ىذه الثنائية 

الظلبـ، /مسيطرة بشكؿ كبير، فالكنيسة تؤسس مكقفنا تفصؿ فيو بيف النكر
إلخ، أم يتـ جعؿ الصكاب في جانب كالخطأ في .. .الإيماف،/الشر، الكفر/الخير

الجانب الآخر، كجاءت الحداثة بعد ذلؾ كردة فعؿ عمى الثنائية ىذه، كلكنيا لـ 
الحكاس، /العقؿ: تستبدؿ ىذه الثانية الدكغمائية إلا بثنائية أخرل فكضعت

المنطمؽ الماركسية مثلبن أكثر تمثيلبن ليذا . إلخ... المكضكع،/العيني، الذات/الكمي
 (العالـ الخارجي)الدكغمائي حيث يتأسس انفصاؿ تاـ لمذات العارفة عف المكضكع 

ا  –غير أفَّ فكرة القصدية لدل ىيسرؿ  تؤكد أنَّو مف  –يتفؽ معو الكجكديكف أيضن
المستحيؿ الفصؿ بيف مكضكعات الكعي كالكعي بالمكضكعات، كبيذا استطاعت 

التي لـ تسمـ منيا حتى فمسفة " المكضكع/الذات" الفينكمينكلكجيا تجاكز ىذه الثنائية
. الحداثة

" ذات فاعمة لممعرفة"بؿ يكجد " ذات عارفة"الكجكديكف مثلبن يؤكدكف أنو لا يكجد 
كبيذا تجاكز آخر لمفمسفة الأكركبية في القرف التاسع عشر كبالأخص لمعقلبنية 

 je pense" أنا أفكر إذنا أنا مكجكد" Le cogitoالديكارتية كلمككجيتك الديكارتي 
donc je suis ا اختلبؼ مميز عف المذىب المثالي الذم ينطمؽ مف التسميـ ، كأيضن
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ىنا أف الأشياء تقع تحت " فكرة القصدية"كالملبحظ أخيرنا في . بكجكد ذات عارفة
. إدراكنا دائمنا كما لـ يقع تحت إدراكنا غير مكجكد بالنسبة لنا

لى الأغصاف المكجكدة في الحديقة مف خلبؿ النافذة الميطمة أستطيع أف عندما أنظر إ
أصؼ الشجرة كثمارىا كلكنيا، كلكف في حاؿ كانت النافذة مغمقة يصبح لا يكجد كعي 

كلكف ىؿ يتكقؼ كجكد ما ىك في الخارج عمى كعيي بيا؟ . لما ىك مكجكد في الخارج
. قت نفسو غير مكجكدة بالنسبة لناحسب ىسرؿ تبقى مكجكدة في ذاتيا كلكنيا في الك

حيث أنو شيء متعالي غير  Transcendanceكىنا بالتحديد تظير قضية التعالي 
كليذا ينتيي ىسرؿ إلى نكع مف المثالية المتعالية التي . معركؼ بعد بالنسبة لمكعي

قاؿ بيا كانط، ما داـ قد انتيى إلى القكؿ بالشعكر المحض غير المحتاج إلى ما ىك 
 La phénoménologieقعي، كقد سيميت فينكمينكلكجيا متعالية كا

transcendantale أك الأنطكلكجيا المتعالية الظكاىرية .
 
 :مشكمة الماىية. 5

 le phénomène est laيعتبر ىيسرؿ أف الظاىرة ىي التجمي الكامؿ لمماىية 
manifestation parfaite de l’essence إذ أنو يؤكد عمى إمكانية معرفة ،

 kant (1734–  1804)الماىيات أك الأشياء في ذاتيا، كبيذا يختمؼ عف كانط 
كانت حجة كانط ىي أننا مف المستحيؿ أف نعرؼ ماىية شيء ما . في مسألة الماىية

لأننا نعتمد عمى الحدس الحسي في معرفتنا لمعالـ، بالمقابؿ لـ ينفي كانط كجكد 
، بمعنى آخر la chose en soi" الشيء في ذاتو"أك  Noumenonالنكميف 

يقسـ كانط المكجكدات إلى : كبكلبـ أدؽ". معرفة الحقيقة كما ىي مكجكدة في ذاتيا"
كحسب كانط يقتصر إدراكنا عمى . أشياء في ذاتيا  –2ظكاىر،   –1: النكعيف
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. inconnaissableالظكاىر فقط أما الشيء في ذاتو فيك غير ممكف معرفتو 
، كىك أحد ركاد الفكر الكجكدم كأحد مطكريف Sartre J.Pأما بالنسبة لسارتر 

، يرل أف الكائف الكحيد الذم Heideggerالفينكمينكلكجيا إلى جانب ىايدغر 
، كيفرؽ "الكجكد سابؽ عمى الماىية: "يستطيع أف يممؾ الماىية ىك الإنساف بمقكلة لو

الإنسانية كىي مجمكعة الخصائص التي تميز الماىية : بيف نكعيف مف الماىية
الإنساف عف باقي الكائنات الحية، الماىية الفردية كىي الخصائص كالصفات التي 
تميز كؿ فرد عف باقي الأفراد كالتي يقكـ ىذا الفرد نفسو بصناعة ماىيتو مف خلبؿ 

. الإمكانات الحرة فيختار ما يراه مناسبنا لو
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الأرسطي، كلا " الكجكد بالقكة"الكانطي كمفيكـ " الشيء في ذاتو" يرفض سارتر مفيكـ
يكاد سارتر يفرؽ بيف المفيكميف فكؿ ما يكجد يكجد عمى ىيئة ما ىك عميو بالفعؿ، 
كيبقى الكجكد ىك ظاىرة مف بيف الظكاىر تدعى ظاىرة الكجكد، كيبدك ىذا الكجكد 

. ( 10 ) لومعتمدنا عمى ذاتو في الكجكد إذ أنو معتـ لا داخؿ 
 
 

 
 
 
 

: خلبصة
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لقد استطاعت الظاىراتية فيما قدمتو مف منيج بحث دقيؽ كنظرية في الفينكمينكلكجيا  
الذاتي : تجاكز التياريف العريضيف الذيف سيطرا عمى الفمسفة الأكركبية، كىما

subjectivisme  كالمكضكعيobjectivisme كنجحت في عمؿ قطيعة معرفية ،
. ما بعد الحداثةشر كالحداثة ككأنيا تؤسس لػ مع القرف التاسع ع
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philosophie ،Introduction, commentaire et traduction par 
Nathalie. Collection dirigée par Laurence Hansen  ،P : 97 .

  
 

الفمسفة الوجودية  : الفصل الثاني     
  :لمحة تاريخية  

الكجكديٌة تيار فمسفي ظير في القرف العشريف، نادل بأىميىة كقيمة كجكد الفرد     
الإنساني، كانتشر في ثلبثينيىات كأربعينات القرف العشريف، ابتداءن بألمانيا، ثـ فرنسا، ثـ 

إنيا : انتشرت في بقية الأقطار الأكربية، كبعدىا في العالـ بكجو عاـ، كيمكف القكؿ
كؿ مف القرف العشريف، كبدأ خفكتيا في نيايات السبعينيات انتشرت في النصؼ الأ

 .كبدايات الثمانينيات مف القرف العشريف
، (1918  -1914)جاءت كرٌدة فعؿ عمى مساكئ الحرب العالميىة الأكلى ك     

كالتي خمفت كراءىا آلاؼ القتمى كالجرحى، ممٌا جعؿ مفكرم ذلؾ العصر يبحثكف عف 
للئنساف قيمتو، كيعزز أىميىة كجكده، فقامكا بنشر أفكارىـ عبر فكر أك تيىار يعيد 

المسرح، كالأدب، كالشعر، حتى أصبح مف أشير التيىارات الفمسفيىة الإنسانيىة في 
فمسفة العدـ، الفمسفة الانحلبليٌة، : سمٌيت الكجكديٌة بأسماء كثيرة كاف أبرزىا  .أكركبا

ساف في القرف العشريف، كأحد أبرز أمراض مرض الإف: كفمسفة التفرٌد، ككصفت بأنٌيا
 .العصر الحديث

سكريف كيركجارد كتعمؽ فييا الفيمسكفاف الدانمركي ترجع بذكر الكجكدية إلى الكاتب ك
جاف بكؿ سارتر، : ، كمف ثـ الفرنسيكفياسبرسكارؿ ك  رغمارتف ىايد) الألمانياف

  .كامك، كغيرىـ سيمكف دم بكفكار، غابريؿ مارسيؿ، البير
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ليست حركة جديدة، بؿ جذكرىا ضاربة في القًدىـ؛  -كنظرية كتطبيؽ  -الكجكدية 
فعندما تحررت أكركبا مف سمطة الكنيسة أصبح المفكر لا يخاؼ مف نشر أفكاره؛ 
 .فاستغؿ البعضي أجكاء الحرية لنسؼ كؿ الحدكد الدينية كالتقاليد السارية في المجتمع

كردة فعؿ لمفمسفة المثالية التي ترسي قكاعد المثؿ كالقيـ ظيرت الفمسفة الكجكدية ك   
 ىيجؿ، مف خلبؿ نظريتو بأنيا ثابتة، كخاصة الأفكار التي نادل بيا الفيمسكؼ المثالي

الميمة؛ كمعرفة الله، كالقيـ الدينية كالمسيحية،  ، التي كاف مدارىا المكاضيعالديالكتيكية
بينما نجد أف الماركسية رحبت بفكر ىيجؿ، كأرست قكاعد الماركسية التي رفضتيا 

 .الفمسفة الكجكدية كعارضتيا؛ لأنيا لا تعطي الإنساف الحرية المطمقة
  :الوجودية مفيوم.  1

https://www.alukah.net/publications_competitions/0/41596/
https://www.alukah.net/publications_competitions/0/41596/
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في الفكر المعاصر، كالكجكدية كأكثرىا سيادةن  المذاىب الفمسفيةالكجكدية مف أحدث 
ىي إبراز قيمة الكجكد الفردم للئنساف، كقد ظيرت الكجكدية نتيجة : بمعناىا العاـ

لحالة القمؽ التي سيطرت عمى أكركبا بعد الحرب العالمية الأكلى، كاتسعت مع الحرب 
 ( 1) .العالمية الثانية، كسبب ىذا القمؽ ىك الفىناء الشامؿ الذم حصؿ نتيجة الحرب 

 

 
 

 
مذىب يدعك الإنساف إلى التخمص مف كؿ مكركث عقدم، أك أخلبقي،   :الكجكدية

  .كممارسة الإنساف لحياتو بحرية مطمقة دكف أم قيد
البشرمٌ، مف حيىاة، كمكت،  الذات الإنسانيَّة كمشاكؿ الكجكد  : عمى ىاركٌزت أفكارك  

كحريىة، كمسؤكليىة، بعكس التيارات الفمسفية الأخرل التي ركٌزت عمى مكضكعات عمـ 
مكضكعات عمـ النفس البشريَّة مف عكاطؼ، كأحاسيس،  .المنطؽ، كنظريٌة المعرفة

التخمٌص مف الركاسب الفكرية القديمة، بغض النظر عف مصدرىا أيىف كاف  .كمشاعر
مبدأ الحريىة المطمقة لدل   . دينان، أك أخلبقان، أك عادات كتقاليد اجتماعيةسكاء 

الاىتماـ بمعاني الكجكد الإنساني، مف  .الإنساف؛ لبناء شخصيىة الإنساف الحرة الكاعيىة

https://cp.alukah.net/web/mostafa-helmy/0/39617/
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قكبمت الكجكديٌة بالنقد؛ ككنيا لـ تعالج القضايا التي طرحتيا  .قمؽ، كخكؼ، كيأس
ٌـ اعت بارىا فمسفة تشاؤميٌة، حيث ذكرت الحياة بصكرىا السمبيٌة كالحياة، كالمكت، كت

  .فقط، كتجاىمت صكرىا الإيجابيٌة التي تقكد الإنساف إلى التقدٌـ
 ( 2 ) :أقسام الوجوديّة . 2

  :قسٌـ المفكركف الفمسفةى الكجكديٌة إلى قسميىف
ييؿ مارسيؿ الذم الكجكديٌة الدينيٌة تسمٌى بالكجكديىة المسيحيىة، كمف أشير ركادىا غابر .1

سيطرت عمى فكره الكجكدم النزعة التفاؤليٌة، كاعتبر الإيماف بالربٌ قادران عمى حؿٌ 
مشكلبت الإنساف، كما كاف لكارؿ ياسبرز أثره في الكجكديٌة الدينيٌة، حيث اعتبر 

. الحريٌة شرطان لمكصكؿ إلى الربٌ 
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ارتر، كسيمكف دم فكار، كألبير الكجكديٌة الممحدة مف أشير مفكرم الكجكدية الممحدة س .2
كامك، كجميعيـ ينكركف كجكد الله، حيث اعتبركه عاجزان عف حؿٌ مشاكؿ الإنساف، 

  .كاعتبركا الإنساف خالقان لذاتو

 
 

 
 
 ( 3 ) :معتقدات الوجوديّةومبادئ . 3

 :عند الوجوديين الدين1.3
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الأدياف، كيعتبركنيا عكائؽى ، ككؿ ما جاءت بو الدينية  يكفير الكجكديكف بكؿ الغيبيات
أماـ الإنساف نحك المستقبؿ، كقد اتخذكا الإلحاد مبدأن، ككصمكا إلى ما يتبع ذلؾ مف 

نتائجى مدمرة، كيركف أف الأدياف كالنظريات الفمسفية التي سادت خلبؿ القركف الكسطى 
ييكنية كالحديثة لـ تحؿَّ مشكمة الإنساف، كتمثؿ الكجكدية اليكـ كاجيةن مف كاجيات  الصِّ
 .الكثيرة التي تعمؿ مف خلبليا، كذلؾ بما تبثُّو مف ىدـ لمقيـ كالعقائد كالأدياف

 :الشعور باليأس والإحباط2.3
يعاني الكجكديكف مف إحساس أليـ بالضيؽ، كالقمؽ، كاليأس، كالشعكر بالسقكط 

كالإيماف، كتعتبر كالإحباط؛ لأف الكجكدية لا تمنح شيئنا ثابتنا يساعد عمى التماسؾ 
الإنساف قد أيلقي بو في ىذا العالـ كسط مخاطر تؤدم بو إلى الفىناء، كرغـ كؿ ما 

أعطىكٍه للئنساف فإف فكرىـ يتسـ بالانطكائية الاجتماعية كالانيزامية في مكاجية 
 .المشكلبت المتنكعة
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 :الإنسان عند الوجوديين3.3
، كيتخذكنو منطمقنا لكؿ فكرة، كيعتقدكف بأف يؤمنكف إيماننا مطمقنا بالكجكد الإنساني

الإنساف أقدـ شيء في الكجكد، كما قبمو كاف عدمنا، كأف كجكد الإنساف سابؽه لماىيتو، 
إنيـ يعممكف لإعادة الاعتبار الكمي للئنساف، كمراعاة تفكيره الشخصي، : كيقكلكف

 .كحريتو، كغرائزه، كمشاعره

 
 

 :  مفيوم الحرية4.3   
الكجكديكف بحرية الإنساف المطمقة، كأف لو أف يثبت كجكده كما يشاء، كبأم كجو يؤمف 

يريد، دكف أف يقيده شيء، كأنو عمى الإنساف أف يطرح الماضي كينكر كؿ القيكد؛ 
إف الدِّيف محمو  :كيقكؿ المؤمنكف منيـ! دينية كانت أـ اجتماعية أـ فمسفية أـ منطقية

 .لإرادة الشخص المطمىقة فمقكده الضمير، أمَّا الحياة بما فييا
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 :القيم والأخلاق عند الوجوديين5.3
لا يؤمف الكجكديكف بكجكد قًيىـ ثابتة تكجو سمكؾ الناس كتضبطو، إنما كؿ إنساف يفعؿ 

ما يريد، كليس لأحد أف يفرض قيىمنا أك أخلبقنا معينة عمى الآخريف، كقد أدل فكرىـ 
مقية،  كالإباحية الجنسية، كالتحمؿ كالفساد، كالكجكدمُّ الحؽُّ إلى شيكع الفكضى الخي

عندىـ ىك الذم لا يقبؿ تكجيينا مف الخارج، إنما يسيِّر نفسو بنفسو، كيمبي نداء 
تمرُّد عمى الكاقع  -في مفيكميا  -شيكاتو كغرائزه دكف قيكد كلا حدكد، كالكجكدية 

 .سانيةالتاريخي، كحرب عمى التراث الضخـ الذم خمَّفتو الإف
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 (4  ) :لمتربية والتعميم الفمسفة الوجودية نظرة .4

مجال التربية 
 والتعميم

 الفمسفة الكجكديةكجية نظر 

 التربية ىي الحياة نفسيا التربية

 الأىداف

قكـ الطلبب بكضع الأىداؼ التعميمية، كيقكـ الكبار بمساعدتيـ لمتعرؼ م  
عمى ما يتعممكنو، كما يجب عمييـ تعممو؛ فدكر الكبار ىك مناقشة الطلبب 

بطرح الأسئمة عمييـ، كتحريؾ دكافعيـ، كعمى الطلبب تنظيـ أىدافيـ، بسبب 
 .الإخلبص أف فرض ىذه الأىداؼ مف قًبىؿ الآخريف يؤدم إلى الجمكد كعدـ

تيتـ المدرسة الكجكدية بمكضكعية المعرفة التي تكتسب عف طريؽ العلبقة    المادة الدراسية
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مع النفس كمصدر أساسي، كيعتبركف أف التعمـ لا يقتصر عمى منيج معيَّف  والمعرفة
أك طريقة محددة، بؿ يستطيع الفرد أف يتعمـ مف عدة مصادر، كتكمف أىمية 

مدل تحقيقيا لمكجكد الذاتي؛ فالمنيج يصمـ بمساعدة المكاد الدراسية في 
 .الطلبب لمبحث عف ذاتيـ

 دور المعمم

يسعى المعمـ إلى أف يتصؼ طلببو بالقدرة عمى المبادرة، كالسعي كراء الرُّقي   
! كالتقدـ الشخصي مف جميع النكاحي، سكاء أكانت جسمانية أـ عقمية أـ نفسية

، ثـ نفكس الآ خريف، كالقدرة عمى تقرير مسار حياتيـ، كفيـ أنفسيـ أكلان
كالطالب الذم يستحؽ المكافأة كالثكاب ىك مف لديو المبادرة كالرغبة في التعمـ، 
كيريد أف يبحث عف ذاتو، كيحاكؿ إبراز ذكات الآخريف، كالبحث عف الخًبرات 

 .المربية التي تسيـ في بناء الكجكد الذاتي

 الاختبارات

رسمية، كشخصية، كذاتية، كيتـ اختبار الطلبب فييا  تعتبر الاختبارات غير 
عف طريؽ الحكار، كدراسة إنتاج الطلبب، كالتقكيـ الذاتي ليـ، كتيتـ 

الاختبارات بالتركيز عمى النمك الفردم، كالكجكد الذاتي، كليس ىناؾ أم اىتماـ 
 .بالدرجات كتبريرىا، كلا تقرير الميارات العممية الضركرية لحؿ المشكلبت

الأنشطة 
 المدرسية

تيدؼ لخدمة حاجات الفرد، كتككف ىذه الأنشطة مبنية عمى أساس حاجات  
كاختيارات الطلبب، كتككف عفكية كتمقائية، كيقكـ الطلبب بتنظيميا بأنفسيـ، 

 .كدكر المعمميف ىك مساعدة الطلبب عند الحاجة إلييـ

 المناخ الدراسي
ة كالإبداع كالابتكار كاغتناـ الفرص، تميز بالحياة المميئة بالنشاط كالفردمم  

 .كمميءه بالصخب كالجدؿ؛ كذلؾ بسبب الحكار المتبادؿ، كالدراسات الفردية

 الكتب الدراسية
عد الكتب في المدرسة الكجكدية كممات مكجكدة في الكتب ليست ذات ت  

نما تكمف الأىمية في المفاىيـ المتضمنة في ىذه الكتب، كيعتبركف  معنى، كا 
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 .تبة العامة مف أىـ الكتب الدراسيةالمؾ

 أولويات المنيج
يقكـ المنيج بتدريس أم مكضكع ييتـ بو الطلبب اىتمامنا جادِّا، كمف أىـ   

الفنكف الجميمة، كالتعبير الإبداعي، كالأدب، كالفمسفة، كتركز : المكضكعات
 .الدراسة عمى السعي لمحياة الصادقة كالقياـ بفحص النفس كتطكيرىا

 التفكير المفضل
تيتـ المدرسة الكجكدية بالتفكير المتباعد المبدع، كالاستجابات الذكية،   

كالتفكير الفردم، كيركز المعممكف عمى أىمية اختيار الطلبب لًما سكؼ 
 .يتعممكنو لأىمية ككيفية التفكير

  
 :نقد الفمسفة الوجودية.5

أف ما مرت بو أكركبا مف صراع  شؾ فييا ، كلا  اعًبىرالأكربي يجد  لتاريخ ؿ الدارس
كبير كتسمُّط الكنيسة، كبعد أف تحررت مف السيطرة الفكرية كالاجتماعية ساعد ذلؾ 

الفمسفة الكجكدية؛ فيي مبدأ كمزاج : عمى انتشار الأفكار كالمعتقدات كالفمسفات، كمنيا
اف ليا تأثيرات كطراز سمككي، تبمكرت كمذىب في أثناء الحرب العاىلمية الثانية، كؾ

الأدب " :كاسعة في الأدب الفرنسي، كفي كثير مف الأدباء الأكركبييف، كبرز ما يسمى
 ."الكجكدم

ربما الأحداث التاريخية تجعؿ ىناؾ مبررنا لظيكر ىذا الفكر الفمسفي، الذم يدعك 
الإنساف إلى التخمص مف القيكد، كممارسة الإنساف لحياتو بحيرية نتيجة لمتراكمات 

قيكد التي خضعكا ليا في قركف مضت، أفرزت ىذا الفكر، الذم تكلد نتيجة حاجة كاؿ
ممحة كصراع داخمي أليـ، كلكف مبالغتيـ في نبذً كؿ مكركث عقدم كأخلبقي كقيمي، 

كي تفتح لو المجاؿ أف يكشؼ العالـ عمى "كدعكتيـ لمحرية المطمقة دكف قيد أك حدكد 
، كشركد الذىف، حقيقتو، كالتخمص مف حالة الكآبة كاؿ إلا أف القمؽ كالخكؼ بدأ تشاؤـ
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يراكد المفكريف مف جديد في ىذا العصر حكؿ مفاىيـ الكجكدية نفسيا؛ لأنيا أصبحت 
 ( 5 )   عائقنا كخطرنا كبيرنا عمى مصير الإنسانية 

 

 
    

ىكذا ازداد الثقؿ كالإجياد النفسي عمى الإنساف، فبدأ يشعر أنو ضاع بسبب المعارؾ 
الطاحنة بيف الفمسفات كالثكرات السياسية كالدينية، فمـ يكف ىناؾ أمامو إلا إيجاد أك 
اتخاذ كضع التكيؼ لإزالة خطر اختناقو، ىكذا كلد الفكر الكجكدم كمخرج مف حالة 

 .اليأس كالكآبة كالقمؽ الذم يساكر الإنساف في العصر الحديث
  

، بعد أفيكف الشعكب لممحدة، مثؿأصبحت الأفكار الكجكدية، كخاصة ا  : الخلاصة
في المجتمعات الغربية، بعدما كانت ىي تصؼ القيىـ كالتعاليـ أف حمَّت محؿ الديف 

الدينية بأفيكف الشعكب، فأصبحت الفمسفة الكجكدية سرطاننا ينخر في المجتمعات 

https://www.alukah.net/culture/0/51296/
https://www.alukah.net/culture/0/51296/
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مقي الذم أصاب مجتمعيـ بسبب فقداف المعيار أك الغربية مف  خلبؿ الانحلبؿ الخي
 .المقياس

كلكف المبيب مع التأريخ يفيـ أف الأفكار الكجكدية استطاعت أف تنفيذى إلى أذىاف الناس 
في الكطف العربي، الذم يرتكز عمى الدِّيف كالقيـ كالمبادئ، كسأعرض بعض الأعماؿ 

في ألعاب الأطفاؿ  :ة فييا، كنفىثت فييا أفكارىاكالمجالات التي دخمت الكجكدم
 :الإلكتركنية

دخؿ الفكر الكجكدم الذم يفتش عف ممصقات جمالية يستر بيا بناءه اليش، كلكنو 
الباىت، كرائحتو الكريية، إلى ألعاب الأطفاؿ، التي ليا تأثير كبير عمى عقكليـ، سكاء 

كدم، كما في ألعاب تمبيس عف كعي أك بدكف كعي، أك إدراؾ ليذا الفكر الكج
كالالعاب التي تدعك لمحرية الجنسية المطمقة كالايماف بقكة الانساف الخارقة .الفتيات

 ...كمعبة الآلييف
 
 :الفصل الثاني  راجعم
ص .1995منصكر عيد كممات مف الحضارة دار الجيؿ لمنشر كالطباعة كالتكزيع . 1

248 
  2018الكجكدية المؤمنة كالكجكدية الممحدة محمد غلبب . 2

تاريخ الوجودية في الفكر البشري، دار الوطن العربي، : سعيد العشماوي. 3   
 1984بيروت، لبنان، ط

، فمسفة (2014)المجيدؿ، عبدالله، جيدكرم ، صابر، محمد، محمكد عمي، .   4   
 جامعة دمشؽ: التربية، دمشؽ



 

 33 

الشباب العربي ومشكلاتو، سمسمة عالم المعرفة، العدد : يعزت حجاز. 5     
 .الكويت، 6،

 
  
 

 
 الفصل الثالث الفمسفة البنوية

 ( 1 ) :النظرية البنائية  لمحة تاريخية عن
الفيمسكؼ الايطالي  أراءالقرف الثامف عشر مف خلبؿ  إلىتعكد جذكرىا       

كىناؾ كثير  بأنفسيـالبشر يستطيعكف فيـ ما يبنكه  أف إلى أشارجيمكسكفكيك كالذم 
كصاحب  ( كديكارت كنج )النظريات ساىمكا ببمكرة فكرة البنائية مثؿ  أصحابمف 

 الأكلىجية  ، كيعد بياجية ىك كاضع المبنات االنظرية المعرفية الارتقائية جاف بي
جلبسة فيمد  (Glaser Sfeld )لمنظرية البنائية ثـ تبعو عدة منظريف كاف مف أىميـ 

بناء المعنى في  إفعمى  كأكدصياغتيا كتجميعيا  أعاد إذمؤسس البنائي الحديث ،
في  الأحداثككضع تصكر يفسر  تكيفيو عقؿ الطالب يتـ عف طريؽ دمج عممية 

العالـ المحيط بو عف طريؽ دمج المعمكمات الجديدة مع معمكمات سابقة في أبنية 
في النظرية البنائية  الأساسلمعالـ المحيط بو ، كالتحدم عقمية تكضح فيمو كاستيعابو 

الطالب كتسميط الضكء  إلىتغيير مكاف السيطرة عمى التعمـ مف المدرس  أنيا أم ،
عمى الطالب كدكره النشط في بناء معرفتو ، فيبني مفاىيـ كيجد الحمكؿ كيتقبؿ الحكـ 

، أذ تشتؽ كممة (التعمـ   أىداؼالذاتي فينظر لمطالب عمى انو عنصر نشط لتحقيؽ 
ىي مشتقة مف  التي (Structure)اك البنية  (Construction)البنائية مف البناء
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،فالبنية ىي كؿ مككف مف ظكاىر متماسكة يتكقؼ كؿ  ( Sturere)اللبتيني  الأصؿ
. منو عمى ما عداىا،  كلا يمكنو اف يككف ىك الا بفضؿ علبقتو بما عداه 

البنيكية الكصفية بصكرة مختمفة عف تمؾ التي بدأت بيا في  فقد ظيرت  في أمريكا أما
أكركبا ، كمف ثـ تميزت بمبادئ كأفكار تختمؼ عف تمؾ التي عرفتيا أكركبا ، كلكنيا 

أفٌ المغة بنية ، كأف ىذه البنية لكي تدرس لا بد أف تحمؿ إلى : تمتقي معيا في
. مككناتيا 

فالركاد . أمريكا لـ يكف منبت الصمة تماما عف أكركبا كالحقيقة أف البحث المغكم في  
؛ "ليوناردومفيمد"ك " إدوارد سابير"ك " فرانز بواز: "الأكائؿ لعمـ المغة الأمريكي مثؿ

كانكا عمى صمة بصكرة أك أخرل بالتراث الأكركبي في دراسة المغة ، كخاصة المدرسة 
الذم كاف " وتني"عالـ الأمريكي التاريخية في القرف التاسع عشر ، كذلؾ عف طريؽ اؿ

ك " بواز"كقد أشار إليو دم سكسير ، ثـ إف  متأثرا بالاتجاه التاريخي في أكركبا ،
قد كلدا في أكركبا، أما بمكمفيمد فقد درس قكاعد عمـ المغة التاريخي التي " سابير"

لى المنيج الكصفي ا إليو سكسير،  كقد أشار . كضعتيا مدرسة النجاة الجدد  لذم كا 
، الذم تتبع فييا تاريخ الفكر المغكم عند "المغة"أذاعو في المقدمة التاريخية لكتابو 

الينكد كالركماف كالعرب كالعصكر الكسطى ، ثـ العصر الحديث في أكركبا حتى دم 
 (2). سكسير

 (3) :مفيوم البنائية  .1
اىتمت بجميع . منيج فكرم كأداة لمتحميؿ، تقكـ عمى فكرة الكمية أك المجمكع المنتظـ

ف كانت قد اشتيرت في مجاؿ عمـ المغة كالنقد الأدبي،  المعرفةنكاحي  الإنسانية،كا 
اشتؽ لفظ البنيكية مف البنية إذ - .كيمكف تصنيفيا ضمف مناىج النقد المادم الممحدة

كانت أـ أدبية، تشكؿ بنية، كلدراسة ىذه البنية يجب عمينا كؿ ظاىرة، إنسانية : تقكؿ
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إلى عناصرىا المؤلفة منيا، بدكف أف ننظر إلى أية عكامؿ  (أك نفككيا)أف نحمميا 
 خارجية عنيا 

 (4)  : التأسيس وأبرز الشخصيات .2
كانت البنيكية في أكؿ ظيكرىا تيتـ بجميع نكاحي المعرفة الإنسانية ثـ تبمكرت في 

لبحث المغكم كالنقد الأدبي كتعتبر الأسماء الآتية ىـ مؤسسك البنيكية في ميداف ا
  :الحقكؿ المذككرة

  ففي مجاؿ المغة برز فريدناف دم سكسير الذم يعد الرائد الأكؿ لمبنيكية المغكية الذم
 قاؿ ببنيكية النظاـ المغكم المتزامف، حيث أف سياؽ المغة لا يقتصر عمى التطكرية

Diachronieف تاريخ الكممة مثلبن لا يعرض معناىا الحالي، كيمكف في كجكد ، أ
أصؿ النظاـ أك البنية، بالإضافة إلي كجكد التاريخ، كمجمكعة المعاني التي تؤلؼ 

نظامان يرتكز عمى قاعدة مف التمييزات كالمقابلبت، إذ إف ىذه المعاني تتعمؽ ببعضيا، 
 .ت مترابطةكما تؤلؼ نظامان متزامنان حيث أف ىذه العلبقا

  إف : قالا ككمكد ليفي شتراكس كلكم التكسير : برز كلب مف الاجتماععمـ كفي مجاؿ
جميع الأبحاث المتعمقة بالمجتمع، ميما اختمفت، تؤدم إلى بنيكيات؛ كذلؾ أف 

المجمكعات الاجتماعية تفرض نفسيا مف حيث أنيا مجمكع كىي منضبطة ذاتيان، 
 .كذلؾ لمضكابط المفركضة مف قبؿ الجماعة

  المذيف كقفا ضد  جاؾ لا كافك  ميشاؿ فكككبرز كؿ مف  عمـ النفسكفي مجاؿ
ف كانت نظرية  Test is Contest الاتجاه الفردم في مجاؿ الإحساس كالإدراؾ كا 

 .ـ تعد الشكؿ المعبر لمبنيكية النفسية 1912التي كلدت سنة  (أك الجشتمت)الصيغة 
 (5) :الفمسفة البنيوية  مراحل   .3

https://www.marefa.org/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://www.marefa.org/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://www.marefa.org/%D9%85%D9%8A%D8%B4%D8%A7%D9%84_%D9%81%D9%88%D9%83%D9%88
https://www.marefa.org/index.php?title=%D8%AC%D8%A7%D9%83_%D9%84%D8%A7_%D9%83%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/1912
https://www.marefa.org/1912
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مرحمة دم سكسير ك الأكركبييف في عمكميـ ، ككاف جؿ اىتماميـ : المرحمة الأولى
بالمغة لا بالكلبـ ، كبياف العلبقات الداخمية بيف كحدات الجممة ، تمؾ العلبقات التي 

. لممعنى التاـ لمجممةتعد النكاة 
كأتباعو الخمص ، كىي تيتـ بالكلبـ لا بالمغة، "بمك مفيمد "بنيكية :  المرحمة الثانية

كتحصر عمميا في البنيية السطحية عمى أساس مف النظر الشكمي ، دكف الاىتماـ 
. بالمعنى

، " بمكمفيمد"أمريكية مكزعة سارت عمى جممة مف مبادئ " بنيكية " : المرحمة الثالثة
كجاءت بعدي أك مكاكبا لممرحمة الثالثة . كلكنيا أدخمت الكظيفة أك المعنى في الحسباف 

". بايؾ"كنظرات " بنيكية"كىي ذات سمية " زليج ىاريس"نظرات 
كبالمجمؿ فإفٌ الدراسات المغكية الأمريكية فرضت نفسيا بنفسيا ؛ فطبيعة المغات التي 

ؿ لغات منطكقة ، فجاءت الدراسة عمى ىذا تعرض ليا لـ يكف ليا تاريخ مكتكب ، ب
الأمر الذم أعطاىا العممية ك الحركة كالحيكية فنمت كتطكرت بشكؿ سريع، . الجانب 

، كعمـ الإنساف ، أك عمـ الاجتماع ، فغمب عمييا الحركة مستفيدة مف الأنثركبكلكجيا 
. كالاتصاؿ كالقدرة عمى التطكر كالفتكة

اسات المغكية عمى الجانب المكتكب ، فجاءت دراستيـ أما في أكركبا فتركزت الدر
. مف المسانيات التاريخية المقارنة فغمب عمييا الطابع الأكاديميبطيئة، مستفيدة  

كبعدي، فمف العدؿ أف نشير إلى أفٌ المدرسة البنيكية عمى الرغـ مف المكانة الكبيرة التي 
: حظيت بيا إلٌا إنيا قد ىكجمت بػأنيا

كفي ىذا . إلى المككنات المباشرة لمغة كتغافمت عف البنية العميقة ليانظرت  -  
فكيؼ بنا معرفة حقائؽ المغة كالكصكؿ إلى البنية  عجز عف بياف حقيقة الشيء، 

. العميقة في الإنساف ، التي ىي تمدٌه بالزاد مف الجمؿ كالعبارات
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قعد لمغة أك العينة التي اكتفت بكصؼ المككنات المباشرة ، كىذا لا يمكٌنو مف أف م   
. تحت الدراسة

عدـ استطاعتيا عمى تحميؿ كؿ أنكاع الجمؿ ، فالجمؿ قد تطكؿ كتتعقد  -      
  . العلبقات بيف مككناتيا

 (6) :أىم ملامح البنيوية الأمريكية ىي .4
إىماؿ دراسة المعنى ؛ كذلؾ لأنو مكضكع لعمـ آخر كعمـ النفس، فمكي نفيـ  -  1

الكقكؼ عمى حالات الكلبـ كالأحداث السابقة كاللبحقة ، كىذا ليس مف المعنى عمينا 
اختصاص المغكم بؿ اختصاص عمكـ أخرل، لذلؾ يجب تنحية المعنى في الدرس 

. المغكمٌ 
علبقة بيف مثير كاستجابة فقط، دكف أبعاد : قكاـ المعنى في ىذه البنيكية  -     2

. أخرل ، فالمغة سطح لا عمؽ لو
بكجكب إتباع إجراءات الاستكشاؼ ، ككضع قكاعد الإجراءات ، كىي  ةاالمناد -  3

لى المغة ننتيي . إجراءات آلية تعتمد عمى المغة في بدايتيا كانتيائيا فمف المغة نبدأ كا 
طرح الأشياء الذىنية التجريدية كالتركيز عمى الأشياء المادية في الدراسات  -  4

المكضكعية عمى الدراسات المسانية ، لأفٌ إقحاـ المغكية ؛ كذلؾ لإفضاء العممية ك 
الذىف مف شأنو أف يعكؽ الدراسة الكصفية المكضكعية ، لأنيا لا تتعامؿ مع أشياء 

محسكسة يتحكـ بيا بشكؿ منضبط عند الجميع ، لذلؾ طرح كؿ ما يمت إلى الذىنية 
. كالدعكة لدراسة المغة كدراسة الكيمياء كالفيزياء 

 
 (7) فكرية والمعتقداتالجذور ال.  5 
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التي تقكـ عمى –الكضعية لدل ككنت، التي لا تؤمف إلا بالظكاىر الحسية  الفمسفةتعد 
  .الأساس الفكرم كالعقدم عند البنيكية –الكقائع التجريبية 

كتسعى .. منعزلة عف أسبابيا كعمميا، كعما يحيط بيا –كبنية  –تؤمف بالظاىرة فيي 
دراكيا كمف ىنا كانت .. لتحميميا كتفكيكيا إلى عناصرىا الأكلية، كذلؾ لفيميا كا 

أحكاميا شكمية كما يقكؿ منتقدكىا، كلذا فإف البنيكية تقكـ عمى فمسفة غير مقبكلة مف 
  .مكجية نظر تصكرنا الفكرم كالعقد

 الدارس أك يعني أف يباشر. البنيكية تحميميا مف الكجية ظاىرة أكإف دراسة أم    
المحمؿ كضعيا بحيثياتيا كتفاصيميا كعناصرىا بشكؿ مكضكعي، مف غير تدخؿ فكره 

 (التاريخ مثؿ حياة الكاتب،أك)أك عقيدتو الخاصة في ىذا، أك تدخؿ عكامؿ خارجية 
نقطة الارتكاز ىي الكثيقة لا الجكانب كلا : "يكيكفككما يقكؿ البف. في بنياف النص

كلا يتطمب إدراكيا المجكء . البنية تكتفي بذاتيا: "كأيضان  Test is Contest الإطار
  ."إلى أم مف العناصر الغريبة عف طبيعتيا

يمكف أف تشكؿ بنية بحد ذاتيا؛ فالأحرؼ  –تبعان لمنظرية البنيكية  –ككؿ ظاىرة 
  .كىكذا.. لضمائر بنية، كاستعماؿ الأفعاؿ بنيةالصكتية بنية، كا

عامة مشتركة لدل المفكريف الغربييف، كفي شتى  مبادئتتلبقى المكاقؼ البنيكية عند 
  :التطبيقات العممية التي قامكا بيا، كىي تكاد تندرج في المحصلبت التالية

 ريةالتنكع كالتشتت بالتكصؿ إلى ثكابت في كؿ مؤسسة بش السعي لحؿ معضمة. 
 أك المجمكع المنتظـ ىي أساس البنيكية، كالمردُّ التي تؤكؿ إليو  الكمية القكؿ بأف فكرة

 .في نتيجتيا الأخيرة

https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9
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  لئف سارت البنيكية في خط متصاعد منذ نشكئيا، كبذؿ العمماء جيدان كبيران لاعتمادىا
إلى أنيـ تكصمكا، أسمكبان في قضايا المغة، كالعمكـ الإنسانية كالفنكف، فإنيـ ما اطمأنكا 

 .مف خلبليا، إلى المنيج الصحيح المؤدم إلى حقائؽ ثابتة
  في مجاؿ النقد الأدبي، فإف النقد البنيكم لو اتجاه خاص في دراسة الأثر الأدبي

في أف الانفعاؿ كالأحكاـ الكجدانية عاجزة تمامان عف تحقيؽ ما تنجزه دراسة : يتخمص
ثر، لذا يجب أف تفحصو في ذاتو، مف أجؿ العناصر الأساسية المككنة ليذا الأ

مضمكنو، كسياقو، كترابطو العضكم، فيذا أمره ضركرم لا بد منو لاكتشاؼ ما فيو 
 .مف ملبمح فنية مستقمة في كجكدىا عف كؿ ما يحيط بيا مف عكامؿ خارجية

  إف البنيكية لـ تمتزـ حدكدىا، كآنست في نفسيا القدرة عمى حؿ جميع المعضلبت
ؿ الظكاىر، حسب منيجيا، ككاف يخيؿ إلى البنيكييف أف النص لا يحتاج إلا كتحميؿ ؾ

إلى تحميؿ بنيكم كي تنفتح لمناقد كؿ أبنية معانيو المبيمة أك المتكارية خمؼ نقاب 
في حيف أف التحميؿ البنيكم ليس إلا تحميلبن لمستكل كاحد مف مستكيات . السطح

كالأسس الفكرية كالعقائدية التي .نصيٌة تحميؿ أم بنية رمزية، نصيٌة كانت أـ غير
إنسانية كانت أـ  ، الظاىرة أك قامت عمييا، كميا تعد عمكمان مساعدة في تحميؿ البنية

 .أدبية
  ،لـ تيتـ البنيكية بالأسس العىقىديَّة كالفكرية لأم ظاىرة إنسانية أك أخلبقية أك اجتماعية

حادية، مثؿ مناىج الكضعية في الإؿ كمف ىنا يمكف تصنيفيا مع المناىج المادية
نما منيج كطريقة في البحث ف كانت ىي بذاتيا ليست عقيدة كا   .البحث، كا 

 :البنائية والتدريس .6
ىك عبارة  (بما في ذلؾ الانساف  )كبناءن عمى ذلؾ يرل البنائيكف اف كؿ ما مكجكد  

عف بناء متكامؿ يضـ ابنية جزئية عدة بينيا علبقات محددة ، كىذه الابنية الجزئية لا 
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قيمو ليا في حد ذاتيا بؿ قيمتيا في العلبقات التي تربطيا بعضيا ببعض كالتي 
محددا يعطي لمبناء الكمي قيمتو ككظيفتو، كتستند تجمعيا في ترتيب يؤلؼ نظاما 

الفمسفة البنائية التي تيتـ بالتعمـ القائـ عمى القيـ  إلىالنظرية البنائية في التدريس 
كلبناء المعرفي ، كيرل جاف بياجيو مؤسس النظرية البنائية أف التعمـ ىك حالة خاصة 

متعمـ بالإجراءات التي كعي اؿ إلىمف حالات التطكر ، كاف ىذا التطكر يؤدم 
بداع، فالتعمـ عنده عممية خمؽ الأشياءتستعمؿ لمعرفة  ، كليس مجرد محاكلات  كا 
استجابات ناجحة ، كلكي يتـ التعمـ ينبغي قياـ المتعمـ بالاستدلاؿ ،  إلىعشكائية تقكد 

المتعمـ تقتؿ كما تقدمت قدرتو عمى الاستدلاؿ ، كانو قادر عمى تنظيـ  أخطاءكاف 
في البنية المعرفية  الأخطاءره ذاتيان، كاف التعمـ الجديد قد يكشؼ عف بعض أفكا

التعديؿ المطمكب في تمؾ البنية مف خلبؿ التمثيؿ  الذم يجرم بيف  إلىالسابقة فيؤدم 
، كتنطمؽ ىذه النظرية مف قاعدة اساسية أف الفرد يبني أك  ( 8)التعمـ الجديد كالقديـ 

ق بالاعتماد عمى خبرتو الذاتية كيستعمؿ ىذه الخبرات يبتكر فيمو الخاص أك معرفت
لكشؼ غمكض البيئة المحيطة بيا أك حؿ المشكلبت التي تكجيو ام يككف المتعمـ 

، كاف البنائية تؤكد عمى اف يككف المتعمـ محكر عممية التعمـ ، كاف  ( 9 )نشطا ن 
لتي تساعد عمى تككيف التعمـ عممية بنائية نشطة ، فالطالب يتعمـ مف طريؽ الانشطة ا

المعرفة ، كمف ثـ امتلبكيا ، اذ يبتعد بذلؾ عف التمقيف كالحفظ كاسترجاع المعمكمات 
كتعد النظرية البنائية جزء مف التنكير القادـ عمى الرغـ مف انيا ليست جديدة في سياؽ 
النظريات لكنيا تعكس التعمـ مف منظكر اكسع كاشمؿ فيدؼ كؿ النظريات ىك تنسيؽ 

. اتنا كتجييزىا بشكؿ منطقي كىك صميـ البنائية خبر
 الأفكارفالطالب ىك المحكر الرئيس في النظرية البنائية كذلؾ مف خلبؿ تنظيـ 

المكجكدة في بنيتو المعرفية ، فالمعرفة  لا يمكف نقميا بسيكلة مف المدرس الى 
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الطالب ، كالطالب ىك مف يقكـ ببناء معرفتو بنشاط مف خلبؿ المعمكمات الجديدة 
كتفاعميا مع المعرفة المكجكدة في بنيتو المعرفية ، فإذا كانت المعمكمات الجديدة 

جكدة لديو فيمكف اف يحدث التعمـ ، اما اذا كانت متكافقة مع البنية المعرفية المك
المعمكمات متناقضة  مع البيئة المعرفية  المكجكدة لديو فاف المعرفة المكجكدة لدل 

الطالب لابد اف تتغير كتتلبءـ مع المعمكمات الجديدة ،كالمعرفة لا تنتقؿ بصكرة سمبية 
لمعرفة لذلؾ تسيـ النظرية مف المدرس الى الطالب كلكف الطالب يبني معنى ذاتيان ؿ

البنائية عمى اعادة بناء ىيكمية المعرفة ، كالنظرية البنائية ىي عممية ديناميكية مستمرة 
لممكاصمة بيف الطمبة كالعالـ الخارجي ، لاف ىذا العالـ ليس مستقلبن كلا ثابتان كلكنو 

عرفة كسيمة تيسر متغير ناتج مف النشاط العقمي لمطالب كتفاعمو مع بيئتو لذلؾ تعد الـ
 . ( 10)أمكره عند تعاممو مع عممو الخارجي ، 
:  كبذلؾ ينحصر التعمـ في رؤيتيف ىما 

رؤية بياجيو التي تشير الى اف التعمـ يتحدد في ضكء ما يحصؿ عميو المتعمـ :  1
. مف نتائج منسكبة لدرجة الفيـ العممي 

م سياؽ اجتماعي يتطمب رؤية فيجك تسكي التي تشير الى اف التعمـ يتحدد ؼ:  2
  ( 11)درجة مف التمعف 

 
مراجع الفصل الثالث       

استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة : "زيتكف، حسف حسيف ك عبد الحميد كماؿ زيتكف .1
 27ص .2003، 1عالـ الكتب، ط: ، القاىرة" لطرؽ التعميـ كالتعمٌـ

الفكر المغكم العربي الحديث خميؿ،حممي،العربية كعمـ المغة البنيكم، دراسة في      .2
 118ص .،دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية 
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تاريخ الوجودية في الفكر البشري، دار الوطن العربي، بيروت، : سعيد العشماوي .3
 .ص3، 1984لبنان، ط ،

دار المعرفة الجامعية، 2أعلام الفمسفة الحديثة، ج ،: عمي عبد المعطي محمد .4
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. ت.بشر، كماؿ، التفكير المغكم بيف القديـ كالجديد ، مكتبة الشباب ، المنيرة، د    .5
 .123ص

تاريخ الوجودية في الفكر البشري، دار الوطن العربي، بيروت، : سعيد العشماوي .6
 . 1984لبنان، ط ،
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 الفصل الرابع الفمسفة البرغماتية
 

:لمحة تاريخية عن الفمسفة البرغماتية        
يعتقد العديد أف الفمسفة البراغماتية فمسفة أمريكية كليدة القرف التاسع عشر إلا أف 

الحقيقة عكس ذلؾ فيي ليست أمريكية النشأة كليست كليدة القرف التاسع عشر ، بؿ 
كتعزل جذكرىا إلى . قديمة قدـ الفمسفة اليكنانية ، تقكد جذكرىا إلى الفكر الإغريقي

فكرة التغيير المستمر، كقد تأثرت البرغماتية بالتراث ىرقميطس ، الذم ركز عمى 
التجريبي البريطاني، حيث تنتسب أصلب إلى الفمسفة الكضيعة المنطقية التي نشأت 

 . (1). عمى يد كانت كامتدت إلى إنجمترا كمنيا انتقمت إلى الكلايات المتحدة
رىا تعكد إلى العصر يتبيف لنا أف الفمسفة البرغماتية قديمة حديثة ؛ قديمة لأف جذك

الإغريقي، كحديثة لأنيا ظيرت بحمتيا الجديدة في النصؼ الثاني مف القرف التاسع 
عشر كردة فعؿ لمكجات الفمسفة المثالية التي كانت تطغى عمى الفكر الأمريكي، 

كالتي جاءت إليو مف أكركبا عمى كجو التحديد مف ألمانيا، ثـ انتقمت بعد ذلؾ إلى نفر 
في الدراسات الفمسفية في جامعة ىارفارد، كنظرا   ة الجامعييف المختصيفمف الأساتذ

في الريؼ  ةزراعاؿلتغير الظركؼ الاجتماعية في المجتمع الأمريكي كتحكؿ الناس مف 
في المدف كالاىتماـ باستغلبؿ المكارد الطبيعية ، مما أعمى مف شأف  ةصناعاؿإلى 

العمؿ كاليد ، لـ يعد التيار المثالي عمى قكتو كمف ثـ كاف لابد أف يحدث رد فعؿ 
عكسي يرمي للؤخذ بالمنيج العممي كازداد إقباؿ الناس عمى الدراسة العممية في حؿ 
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بضركرة التكجو نحك الفعؿ  (دىارفار)مشكلبتيـ، حيث شعر جماعة مف خريجي 
أف : كالمستقبؿ، فآمنكا بمنيج العمـ التجريبي، كاعتبركه منيجان سميما في التفكير، كقالكا

الفمسفة لابد ليا أف تقكـ عمى أساس مف العمؿ كالخبرة كالتجريب حتى تككف أداة فعالة 
.   (2 )(كلياـ جيمس)ك  (تشارلز بيرس): لخدمة المجتمع البشرم كمنيـ 

مف العمـ،  –كفمسفة  –تعد مف أكثر الفمسفات التي اقتربت  البرغماتيةأف الفمسفة 
فبعد أف كانت الفمسفة كما تتطمبو مف تفكير يعتمد عمى التأمؿ كالتجريد كمعالجة 

القضايا الكبرل، ظيرت الفمسفة البراجماتية برؤيتيا إلى ضركرة التكجو نحك الفعؿ أك 
ا الفمسفية في إطار عممي كبمنيج تجريبي، كأنو عمى العمؿ، كالتفكير في القضام

الفمسفة كي تخرج مما كضعت نفسيا فيو مف الدكراف في حمقة مفرغة، أف تأخذ 
. بمقكمات التفكير العممي كمبادئو

:   مفيوم البرغماتية.    1
: عرفيا المعجم الفمسفي بأنيا

عكاقبيا عملب، كأف  مذىب يرل أف معيار صدؽ الأداء كالأفكار إنما ىك في قيمة
المعرفة أداة لحزمة مطالب الحياة كأف صدؽ قضية ما ىك ككنيا مفيدة ، كالبرغماتي 

 .  (3) كصؼ لكؿ مف ييدؼ إلى النجاح أك إلى منفعة خاصة: بكجو عاـ
فقد مرت بثلبث مراحؿ، كؿ مرحمة تنتمي إلى فيمسكؼ مف : أنا من حيث الاصطلاح
 :(بيرس، جيمس، ديكم)فلبسفة البراجماتية كىـ 

كىذا يعني أنا البرغماتية  -(كانت)مف دراستو لمفيمسكؼ الألماني  :فقد عرفيا بيرس  
نما ببعض المؤثرات الأكركبية  -تأثرت إلى حد ما لا بركح الحياة الأمريكية كحدىا، كا 

البرغماتي مف العممي ، فالعممي ينطبؽ عمى القكانيف الأخلبقية  (كانت)حيث ميز 
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في حيف أف البرغماتي ينطبؽ عمى قكاعد الفف كأسمكب  (قبمية)يعدىا أكلية  التي
  .(4)التناكؿ الذيف يعتمداف الخبرة كيطبقاف في مجاؿ الخبرة 
 .كأف معيار الحقيقة ىك العمؿ المنتج لا التأمؿ النظرم 

فقد أعطى لمبرجماتية طابع النفع، فقد استخدـ عمى اصطلبح  :أما وليم جيمس
لما نصفو بأنو صادؽ، ككأف العبارات الصادقة مثؿ السمع المطركحة  (الفكرية القيمة)

 .في السكؽ، قيمتيا فيما يدفع فييا مف ثمف لا في ذاتيا
 (كسيمة)نسبة إلى  (الكسيمة )فقد عرؼ اتجاىو بما يسمى بػ  :أما جون ديوي

سي دعائـ الفمسفة كقد استطاع ديكم أف ير (أداة)نسبة إلى  (الأداتية)كأحيانان نسمييا 
البرجماتية، كيحدد معالميا، كقد جعؿ الفمسفة البراجماتية منيجان عمميا تجريبيا محددان 

(4).  
فمسفة تصكر العصر العممي الذم نعيش فيو اليكـ بصفة : وتعرف البراجماتية بأنيا

ة عامة، كتصكر الحياة العممية التي يعيشيا الأمريكيكف في مدينتيـ الصناعية الحديث
 . بصفة خاصة 

فيطمؽ عمييا أحيانان الفمسفة العممية أك النفعية ، : كالفمسفة البراجماتية ليا عدة مسميات
 .أك الإجرائية، أك الأدائية، الكسيمة أك الكظيفة أك التجريبية 

مصطمح فمسفي يعني لغكيان ما ىك عممي، كما  Pragmatismكالبراجماتية 
ليصؼ كؿ النظريات أك الممارسات التي تؤكد عمى  -البراجماتية –يستخدـ المفيكـ 

عماليا في الكاقع  النتائج كالغايات كما يعكد منيا مف نفع، كذلؾ مف خلبؿ تجريبيا كا 
 .(5)الحياتي 

 : دىا أبرز روا. 2
 :تشارلز بيرس  1.2
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ـ ككاف أكؿ فيمسكؼ أمريكي يخرج عمى العالـ بفكر 1839كلد تشارلز بيرس في عاـ 
، (ـ1914)فيو الحياة العقمية كما تمثمت في القارة الجديدة كتكفي عاـ جديد يبمكر 

، 1878بيرس ىك الرائد الأكؿ لمبراجماتية، كذلؾ عندما نشر مقالة كتبيا عاـ "كيعتبر 
أف عقائدنا إنما ىي تحديد أم : كيؼ نجعؿ أفكارنا كاضحة، كأشار فييا إلى)بعنكاف 

ننا لؾ م نتأكد مف كضكح أية فكرة، عمينا أف ننظر سمكؾ كأم فعؿ تصمح لإنتاجو، كا 
في الآثار كالنتائج العممية التي تحققيا في الكاقع، سكاء كانت ىذه النتائج مباشرة أك 

إنو عندما كاف يدرس المدارس الفمسفية كميا، : عف نفسو" بيرس"غير مباشرة، كيقكؿ 
نظر الفيمسكؼ كيتتبع طرائؽ الفكر عند أصحابيا، لـ يكف ينظر إلييا مف كجية 

اللبىكتي، الذم يتناكؿ مادتو ككأنما ىي معصكمة مف الخطأ، بؿ كاف ينظر إلييا مف 
كجية نظر الباحث العممي في معممو، فيبحث عف الجديد الذم لـ ييعرؼ بعد، كلقد 

إف فمسفتي يمكف كصفيا بأنيا محاكلة فيزيائي أف ): فمسفتو بقكلو " بيرس" أكجز 
ران لا يتعدل ما تسمح بو مناىج البحث العممي، مستعينان في يصكر بنية الككف تصكم

ذلؾ بكؿ ما سبقني إليو السالفكف، لكنني لف أصنع في ىذا طرائؽ الميتافيزيقييف في 
الاستنباط الذم يقيمكنو عمى فركض مف عندىـ، كيصمكف بو إلى براىيف يصفكنيا 

كشؼ عنو البحكث بالصكاب القطعي الذم لا يتعرض لمتعديؿ عمى ضكء ما قد ت
العممية فيما بعد، كلب، بؿ طريقتي ىي طريقة العمـ نفسيا، كىي أف أقدـ صكرة لمككف 
عمى سبيؿ الافتراض الذم ينتظر الإثبات عمى أساس ما قد يتكشؼ لنا مف حقائؽ، 
كلذلؾ فأكؿ ما يتميز بقابميتو لمصكاب كلمخطأ، كفؽ ما تقدمو المشاىدة لنا بعدئذ مف 

. (الشكاىد
 :وليم جيمس 2.2
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إلى أكركبا كأكمؿ دراستو العميا في الطب،  انتقؿ ـ، 1842كلد كليـ جيمس في عاـ 
ثـ عيف في ىارفارد عمى كظيفة مدرس لعمـ كظائؼ الأعضاء، كاستطاع أف يؤسس 
أكؿ معمؿ لعمـ النفس التجريبي في أمريكا مما أدل إلى بركزه كشخصية فذة غير 

شريف، عادية مما كاف لو الأثر الكبير كالقكم عمى مجمؿ الفمسفة الغربية في القرف الع
ىي نفسيا " كليـ جيمس"حيث ألؼ عدة مؤلفات في الفمسفة كالفكرة الرئيسية في فمسفة 

كفي الفكرة الخاصة بتحديد مفيكـ " البراجماتية"الفكرة الرئيسية عند أنصار الفمسفة 
ككنيا ذات نتائج عممية تترتب عمى " معنى"، كىك أف ما يجعؿ لمعبارة "المعنى"

أمامؾ عبارة لا تدرم كيؼ تحكليا إلى تجربة حسية تحسيا تنفيذىا، أما إذا كانت 
فيك مخدكع " معنى"، كمف زعـ أنو يفيـ ليا " معنى" بحكاسؾ، كانت تمؾ العبارة بغير 

جميعان بنظرية أخرل يضيفيا إلى نظرية " البراجماتييف"تفرد عف " كليـ جيمس"، إلا أف 
إني أسمي :" ؾ يقكؿ جيمس ، كفي ذؿ" الحؽ" أك " الصدؽ" ىي نظرية " المعنى"

الفكرة صادقة فيما أبدأ بتحقيقيا تجريبيان، فإذا انتييت مف التحقؽ كتأكدت مف علبقة 
. الفكرة أسميتيا نافعة ، إف الصدؽ أعمى مراحؿ التحقؽ كالفائدة أعمى مراحؿ الصدؽ

بمعنى أف صدؽ الفكرة يقاس بمدل ما تحققو مف قيمة فكرية منصرفة، كىك يقصد مف 
ؾ التأكيد عمى الدكر المؤثر الذم ينبغي أف تمعبو الأفكار كالمعتقدات في حياتنا ذؿ

. العممية
 :جون ديوي 3.2 

، كقد كلد كنشأ في أسرة زراعية ريفية في كلاية بأقصى 1859كلد جكف ديكم عاـ 
" كفي أثناء دراستو الجامعية، درس فمسفة "الشماؿ الشرقي لمكلايات المتحدة الأمريكية، 

" فتأثر بيا، شأنو في ذلؾ شأف كؿ دارس لمفمسفة، حيث كانت المكجة " جيؿىي
إذ ذاؾ قد طغت عمى كؿ ما عداىا مف مكجات الفكر الفمسفي، سكاء في " الييميجية
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إلى " جكف ديكم"أـ القارة الأمريكية، كقد انتقؿ " إنجمترا" القارة الأكركبية بما فييا 
فمحظ اختلبفاى كبيرا بيف الحياة التي كاف يعيشيا في أكائؿ نضكجو الرجكلي، " شيكاغك"

فحصؿ عمى الدكتكراه في الفمسفة، . في شرؽ الكلايات المتحدة كبيف ما يراه حاضراى 
، ثـ عيف أستاذان لمفمسفة كالتربية في (ميتشغاف)ك (مينسكتا)تكلى التدريس بجامعة 

. ـ1896سنة " شيكاغك"جامعة 
نكف بالجمكس اليادئ عمى كراسي ثابتة القكائـ، فقد رأل القكـ في شيكاغك لا يؤـ

لا تسمف كلا تغني مف جكع، بؿ يؤمنكف بالعمؿ اليدكم كبالسعي " نظريات"يدرسكف 
، فأثر ىذا في تفكيره كجعمو يؤمف بأف "الدؤكب الذم لا يفتر لحظة عف الإنتاج كالخمؽ

ت العممية فيك مقياس الصكاب ىك النتائج، فما كانت نتيجتو نجاحان في حؿ المشكلب
بؿ . كأف كؿ شيء في حياة الإنساف قابؿ لمتغيير إذا دعت الضركرة لذلؾ. صكاب

لابد مف تغيير قكاعد الأخلبؽ إذا اقتضى الإصلبح ىذا التغيير، ككذلؾ لابد أف تتغير 
أسس السياسة كالاقتصاد كالتربية ككؿ شيء قد يظف بو الدكاـ كالثبات في سبيؿ تغير 

. جعميا أكثر ملبئمة لمعصر الجديدالحياة تغيرا م
كقد برز في الحياة الاجتماعية كالسياسية مف خلبؿ رحلبتو المختمفة إلى الخارج  

: لإلقاء المحاضرات، أما أىـ الكتب التربكية التي ضمف فييا نظرياتو كخبراتو فيي
الطفؿ كالمنيج، عمـ النفس كالمنيج الفمسفي، المدرسة كالمجتمع، الديمكقراطية كالفمسفة 

كالبحكث في حقؿ التربية كعمـ النفس كالأخلبؽ كالمنطؽ  كغيرىا مف مئات المقالات
.  كالاجتماع
ثالث ثلبثة أعلبـ ضخاـ حممكا الفمسفة البراجماتية عمى " جكف ديكم"كلقد كاف 

. ككاىميـ، كىـ إف اتفقكا في أصكؿ الفمسفة، إلا أنو كاف لكؿ كاحد منيـ لكف يميزه
نيج العمكـ عند التفكير في القيـ، كالمكف الذم يميز ديكم  ىك محاكلتو استخداـ ـ
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فينبغي أف تككف الصكرة المثمى لقيمة مف القيـ بمثابة فرض عممي يخضع لمتجربة 
العممية، فإذا ثبت صدقو كاف بيا ك إلا كجب أف نصكغو صياغة أخرل لتحقؽ 

ف أىـ مكضكع تناكلو ديكم ىك الفكر كتحميمو، . للئنساف كالإنسانية الحياة المبتغاة كا 
. فكار ما طبيعتيا؟ كما أصميا؟ ككيؼ تطكرت؟فالأ

كلقد انفرد ديكم دكف غيره مف البراجماتييف بالمذىب الكسائمي أك الذرائعي، كىك أف 
ليس ىناؾ حقيقة قائمة بذاتيا، بؿ أف كؿ حقيقة ىي خطكة في طريؽ متسمسؿ طكيؿ 

قيقة قائمة يؤدم إلى حؿ المشكمة في النياية، كىذ الحؿ الأخير يستحيؿ أف يككف ح
. بذاتيا بؿ سرعاف ما تككف خطكف في حؿ مشكمة أخرل جديدة

كما يرل أف الفكرة لا تسمى فكرة مالـ تكف ذات علبقة كثيقة بمكقؼ ماثؿ أماـ 
صاحبيا ك أف تقدـ لو حلبن مقترحان ليذا المكقؼ، فتككف الفكرة صائبة إذا طبقت 

 . (6).فنفعت، كمالا تطبيؽ لو فلب معنى لو
 

: أىم مسمماتيا  .3   
  : معيار الحكم الصادق 1.3
  الحكـ عمى صدؽ الفكرة أك صحتيا، سكاء كانت ىذه الفكرة تتعمؽ بمفيكـ معيف أك

مبدأ محدد أك نظرية ما مف النظريات، يرتبط بقدر النفع أك القيمة الفكرية الناجمة عف 
حيز  ىذه الفكرة، كيظؿ ىذا الصدؽ قائمان ما لـ يعترضو معترض مما يدخؿ في

 .التعامؿ مع ىذه الفكرة مف مفاىيـ أك مبادئ أك نظريات
  كيرتبط صدؽ الفكرة في جانب منو بما تحقؽ مف رضا أك قبكؿ شأف ارتباطيا

 .بالمنفعة
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  كصدؽ الفكرة ليس صفة عينية مكجكدة في الفكرة، كبذا تككف صادقة عمى الدكاـ، بؿ
عممي نافع كمممكس، أك عمى الأقؿ ىك كامف في قابمية الفكرة نفسيا لتككف أداة سمكؾ 

 .بمدل ما تفضي إليو ىذه الفكرة مف أفكار أخرل تحقؽ شرط المنفعة كقابمية التجريب
 :تطبيق منيج البحث   2.3
  تنادم البراجماتية بضركرة تطبيؽ المنيج العممي كما يمزمو مف تفكير في كافة

. مجالات الحياة
  ة لجميع أفراد المجتمع حاؿ معالجة ما يجب أف يككف التفكير العممي فمسفة حيا

. يكاجييـ مف مشكلبت، أك ما يعف ليـ مف قضايا
  كتعتقد البراجماتية في أف الاتفاؽ الذم يحدث بيف العمماء، كذلؾ في جانب ما

يعالجكف مف قضايا، ػ مرده أف ىؤلاء العمماء يتعاممكف مع أفكارىـ كمفاىيميـ 
 .ظة كالتجريبكنظرياتيـ كمف خلبؿ حكاسيـ بالملبح

 :النظريةمفيوم    3.3
  النظريات مف كجية نظر البراجماتية إنما ىي فركض لمعمؿ، كيختبر مدل صحتيا

بما ينتج عنيا في المكاقؼ الفعمية في الحياة، كبالتالي يصبح العمؿ كسيمة أك معياران 
 .لتقكيـ ىذه النظريات

 يربط بينيما مف إجراءات مادية،  فمسفة العمـ اتجاىيف فيما يتعمؽ بالفرض كالنظرية كما
ككاف الاتجاه الأكؿ كىك السابؽ في النشأة أف تبدأ النظرية بالملبحظة، أم بالاستقراء 
التقميدم الذم يكتنؼ الجزئيات ليصؿ إلى ما بينيا مف قكاسـ مشتركة مف ناحية، كمف 

تأكيلبت مفارقات مف ناحية أخرل، ثـ محاكلة تقديـ تعميمات خاصة بيا، كتفسيرات ك
في شأنيا، كثانييما أف تبدأ النظريات بالفركض باعتبارىا حمكلان مقترحة لتفسير 

الظكاىر كحؿ المشكلبت، أك كتخميف ذكي لتفسير مكقؼ مشكؿ، ثـ الانتقاؿ إلى 
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اختبار صحة ىذه الفركض مف خلبؿ تجريبيا في كاقعيا العممي، فإذا ما صدقت في 
لا أصبحت غير مقبكلة، مما كؿ المكاقؼ المتطابقة أك المتشاب ىة، أصبحت مقبكلة، كا 

يدفع إلى محاكلة كضع بدائؿ ليا، كعند التثبت مف بعض الفركض المتعمقة بظاىرة 
 .معينة، يتـ صياغتيا في بناء منطقي ىك النظرية التي تتعمؽ بيذه الظاىرة

 : نسبية القيم 4.3
كترل البراجماتية أف الأشياء كالأعماؿ تستمد قيميا مف النتائج المترتبة عمييا كالمتكلدة 
عنيا، فكؿ ما يؤدم إلى أك ينجـ عنو نتائج مرغكبة فيك خير، كأف ما يؤدم إلى نتائج 

غير مرغكبة فيك شر، كبالتالي تعد نتائج الأشياء معياران لقيمتيا مف ناحية، كما أف 
اح لشيء ما يعد معياران آخر يدؿ عمى أف ىذا الشيء ذك قيمة مف الشعكر كالارتي

 .ناحية أخرل
إف الميكؿ كالنزعات ذاتيا يجب أف تخضع لممعيار التجريبي، كذلؾ لمحكـ عمييا 

عمى أساس النشاط كالأثر الذم تقضي إليو في خبرة كؿ مف الأفراد كالجماعات، 
احان كقتيان عارضان لفرد ما، مع أنو يفضي فالنزعات التي لا تنتج إلا نشاطان يجمب ارتي

إلى متاعب للآخريف في ذات الكقت غير جدير بالتبني كالعمؿ عمى تحقيقيا، ككذلؾ 
 .الرغبات التي يعكؽ تحقيقيا رغبات أثبت منيا كأبعد أثران في حياة الفرد أك الجماعات

(7) 
 :مبادئ الفمسفة البراجماتية .4

بمجمكعة مف المبادئ التي تعطى لكؿ مذىب فمسفي تمتاز كؿ فمسفة عف غيرىا 
: ركنقو، كالبراجماتية تحكم العديد مف المبادئ منيا

يستحيؿ عمى الإنساف أف يصؿ إلى حقيقة ثابتة لا تتغير في حدكد العالـ الذم نعيش  .1
 .فيو
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 .الطريقة العممية أفضؿ الطرؽ في اختبار الأفكار .2
كالعمؿ كالخبرة الذاتية لمفرد كسيمة لمعرفة العالـ  الخبرة أداة للبتصاؿ كالربط بيف الفكر .3

 .الخارجي كبالتالي التعامؿ معو
 .الديمكقراطية أسمكب حياة كطريقة عمؿ، كخاضعة لمعقؿ .4
الذات رمز سمككي مف نتاج مكقؼ اجتماعي، كيتكقؼ استمرارىا عمى المكقؼ  .5

 .الاجتماعي
. (8). البراجماتية تأخذ بمعيار المنفعة .6

 :البراجماتية الفكر  أنماط.  5
: النمط الإنساني: أولاً 

كىذا النمط يتضح . كىي التي ترل أف كؿ ما يحقؽ الأغراض كالرغبات الإنسانية حؽ
. كبالذات في كتاباتو عف الأخلبؽ كالديف (كليـ جيمس)لنا بجلبء في كتابات 

: النمط التجريبي: ثانياً 
كىذا ىك . يككف متحققان تجريبيان  كىي ترل أف الحؽ ىك ما يؤدم إلى عمؿ، بمعنى ما

. المبدأ الذم تقكـ عميو البراجماتية التي تيعد تطكيران لممنيج التجريبي
: النمط الإسمي: ثالثاً 

كىي فرع مف البراجماتية التجريبية، حيث ترل أف نتائج الأفكار ىي ما نتكقعو في 
عمى سبيؿ المثاؿ ك. صكرة كقائع جزئية مدركة في الخبرات التي تحدث في المستقبؿ

فإف معنى الطبيعة الإنسانية كالأقكاؿ الصحيحة التي تقاؿ عف ىذه الطبيعة لكؿ ىذا 
ليس عف جكىر معيف للئنساف، بؿ بالأحرل عف الأفعاؿ الجزئية لأفراد الناس 

يأخذاف بكلب النمطيف فتارة يأخذاف المكقؼ التجريبي (بيرس كجيمس)كقد كاف . الجزئية
. سميكتارة المكقؼ الا
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: النمط البيولوجي: رابعاً 
، كيرل ىذا النمط أف الفكر إنما (جكف ديكم)كيرتبط ىذا النمط بشكؿ دقيؽ ب

ييدؼ لمساعدة الكائف العضكم ليتكافؽ مع بيئتو ، فالتأقمـ الناجح المؤدم إلى البقاء 
  (9). كالنمك ىك بمثابة معيار صدؽ الأفكار

: نالبراجماتي عندالمعرفة .6
اىتمت البراجماتية بربط المعرفة بعالـ التجربة، لا مف حيث النشأة أك الأصؿ، بؿ مف 
حيث النتائج، كلذا فيي لا تيتـ بكيفية نشأة المعرفة أك الأفكار بقدر اىتماميا بالنتائج 

فالتفاعؿ بيف الإنساف كبيئتو أمر ضركرم، . المرتبة عمييا في عالـ الكاقع 
الأىمية في عممية اختبار المعرفة، ك يجب فحص الخبرة  كاستخلبص العبر أمر بالغ

كأف الطريقة التي . مكضكعيا كبطريقة عممية، كعدـ الاكتفاء بالتحميؿ الشخصي ليا
يتـ بيا اختبار الأشياء ىي استكشاؼ المشكلبت الحقيقية كحميا باستخداـ الطرؽ 

.  العممية
بات أك سككف في ميداني المادة ترل البراجماتية أف كؿ شيء يتغير، كأنو لا يكجد ث

كالعقؿ، كالفكر نفسو أداة مسخرة مف أجؿ العمؿ، كلا يبدأ الإنساف في التفكير إلا حيف 
يصطدـ بصعكبات مادية، فيختمؼ البراجماتيكف عف سابقييـ في صدد المعرفة 

كصلبحية الحكاس في اكتسابيا، فيقرركف أف الفكر بذاتو فقط لا يمكف أف يقدـ معرفة؛ 
ذا لا غنى عف الملبحظة أك التجريب أك الاثنيف معان، كبالتالي فإف الأفكار ليس ليا ؿ

إف المعرفة، حسب البراجماتية، تنتج عف تفاعؿ . إلا قيمة أدائية أك كسائمية فقط
الكائف الحي مع بيئتو، أك عف الخبرة التي تتـ معالجتيا بالذكاء الذم ىدفو حؿ 

يجب إخضاع المعرفة لممراجعة مع التركيز عمى عممية مشكلبت الحياة بطريقة فعالة ك
استخداميا كتكظيفيا كالإفادة منيا، بدلا مف النظر إلييا كحقائؽ ثابتة، لأف النمك 
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الشخصي كالاجتماعي لمفرد لا يتـ إلا بالتفاعؿ الحقيقي مع البيئة مف أجؿ حؿ 
ك العمؿ، إف مصدر المعرفة إذف ق.مشكلبتيا عبر استخداـ الأسمكب العممي 

فالمعرفة بدكف تجريب، كمحاكلة، كخبرة تبقى مجرد معمكمات، كلذلؾ يجب استخداـ 
أف البراجماتية ذات .المنيج العممي لمخركج مف الفكر المجرد إلى العمؿ كالتطبيؽ 

طابع تطبيقي تقكـ عمى العمؿ، كالتفكير، كالاستقصاء، كالتجريب، كتفضؿ الممارسة 
كالتفكير . ستقصاء عمى التأمؿ، كالعمؿ عمى التفكير المجردعمى التنظير، كالبحث كالا

الذم تدعك إليو تجريبي كينبع مف الحاجات العممية، كيتـ فحص نتائجو عف طريؽ 
حيث إف المعرفة تتكقؼ عمى الذات المدركة، . آثاره العممية، كيتـ بطريقة استقرائية

ممية الكسيطة بيف الذات المدركة كالشيء المدرؾ، كالإدراؾ ذاتو كىك حالة التفاعؿ كالع
. كالشيء المدرؾ، كبالتالي فإف المعرفة عندىـ مكتسبة كنابعة مف التجربة كمف الخبرة

: كما يمي طرق اكتساب المعرفة حسب البراجماتيةكىكذا يمكف تحديد 
إف الخبرة مكقؼ لو زماف ك مكاف معيف، يتفاعؿ فيو الفرد، كينشأ عف ىذا : الخبرة - أ

 .تنتاجات كردكد أفعاؿ تؤدم إلى حصكؿ الخبرةالتفاعؿ اس
كىي طريقة يتـ بيا التحقؽ مف صحة المعرفة، سكاء أكانت : الطريقة التجريبية - ب

معرفة طبيعية تتعمؽ بالعمـ كتطبيقاتو، أك معرفة تتعمؽ بقضايا الإنساف المجتمعية 
 .كالأخلبقية

كتفاعمو مع بيئتو، كما إف التفكير السميـ ىك الذم ينتج عف نشاط الفرد  :التفكير - ت
فالعقؿ . يكاجيو مف مشكلبت يرغب في حميا، لأف العقؿ ليس معزكلا عف العمؿ

كالذكاء ليما طبيعة عممية فعالة، كلذلؾ فإف التفكير عند البراجماتييف يسير كفؽ 
فالإنساف يبدأ في التفكير إذا شعر بكجكد مشكمة، ثـ يقترح . خطكات المنيج العممي

كخلبؿ عممية الاختبار . أ باختبار تمؾ الفركض، كاختيار المناسب منيافركضا ، ك يبد
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 .كالاختيار يستبعد فركضا ، كيبقي عمى اخرل حتى يحؿ المشكمة
إف الإنساف لا يمجأ إلى البحث القائـ عمى التفكير إلا إذا كاجيو مكقؼ  :البحث  - ث

ؿ ذلؾ التنافر، أم مشكؿ عناصره متنافرة لكي يحاكؿ أف يدخؿ فيو مف التغيير ما يزم
لا تقبؿ الفكرة إلا إذا أدت إلى إحداث تغيير " ديكم"أف نظرية البحث التي يعرضيا 

 . (10). في مادة الكجكد الخارجي، يحقؽ ىدفا مقصكدا
 

: نالبراجماتي عندالعقل  .7
البراجماتية لا تؤمف أف العقؿ دائـ كأزلي ك إنما تؤمف أف العقؿ يتغير بتغير العناصر 

كأكدت البراجماتية عمى دكر العقؿ . التي تسبب التغيير كأف العقؿ كظيفة كليس بمادة
النشيط في اكتشاؼ الأشياء، كرفضت أف يككف العقؿ مجرد جياز سمبي يقكـ بتمقي 

.  ياـ بأم مجيكدالمعمكمات الجاىزة دكف الؽ
كعندما يعمؿ الذكاء يحكـ عمى . كيشير ديكم إلى أف العقؿ نظرم كالذكاء عممي 

الأشياء مف جية دلالتيا عمى غيرىا مف أشياء؛ لذلؾ دعا إلى استبداؿ كممة عقؿ 
فالعقؿ مكتسب عف طريؽ الخبرات الحياتية كلا يكجد فطرية لدل الإنساف . بكممة ذكاء

(11) . 
 

: ــــراجــــــــــــــــــــــــــــــعالمـــــــ
: ، تأثير الفمسفة البراجماتية عمى التربية العربية (2009)السكرطي، يزيد عيسى ،  .1

 .591ص .مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية: أسبابو، مصادره، نتائجو، الأردف
 .90ص.الشركؽدار : ، فمسفة التربية، عمٌاف(2004)اليماني، عبدالكريـ عمي سعيد،  .2
 .31ص. ،المعجـ الفمسفي، القاىرة(1983)مجمع المغة العربية ، .3
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 .90ص.دار الشركؽ: ، فمسفة التربية، عمٌاف(2004)اليماني، عبدالكريـ عمي سعيد،  .4
مجمة :  ، البراجماتية عرض كنقد، السعكدية(2010)الحجيمي، منصكر عبدالعزيز، .5

 278ص.الدراسات العقدية
مجمة :  ، البراجماتية عرض كنقد، السعكدية(2010)لعزيز،الحجيمي، منصكر عبدا .6

 285-281الدراسات العقدية ص 
، فمسفة التربية، (2014)المجيدؿ، عبدالله، جيدكرم ، صابر، محمد، محمكد عمي،  .7

 .جامعة دمشؽ: دمشؽ
 332ص.دار كائؿ: ، عمٌاف2، فمسفات التربية، ط(2004)ناصر، إبراىيـ، .8
مجمة :  ، البراجماتية عرض كنقد، السعكدية(2010)ز،الحجيمي، منصكر عبدالعزم .9

 298الدراسات العقدية ص 
، تأثير الفمسفة البراجماتية عمى التربية  (2009)السكرطي، يزيد عيسى ،  .10

ص .مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية: أسبابو، مصادره، نتائجو، الأردف: العربية
593. 

دار : ، فمسفة التربية، عمٌاف(2004)اليماني، عبدالكريـ عمي سعيد،  .11
 .   93ص.الشركؽ
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: الفصل الخامس الفمسفة الوضعية  

 (1):لمحة تاريخية 
الكضعية المنطقية استمراران فعميان لمحركة التجريبية، إذ إنيا تعد مف ناحية  تعتبر    

امتدادان لمكضعية الكلبسيكية التي نشأة عمى يد أكجست ككنت كجكف ستيكارت مػؿ  
كؿ مف بمكمبرج  1931، اسـ أطمقو عاـ Logical Positivismالكضعية المنطقية 

عمى مجمكعة مف الأفكار الفمسفية التي أخذ بيا أعضاء جماعة فينٌػا . كىربرت فايجؿ
، حينما أجتمع عالـ الرياضيات ىانػزىاف 1907كىذه الجماعة قد تككنت منذ عاـ 

فيزيائي فيميب فرانؾ، كقد أصبحكا جميعان مف كعالـ الاقتصاد أتكنكيراث، كالعالـ اؿ
لمناقشة فمسفة  كالأعضاء البارزيف في جماعة فيٌنػا، اجتمعكا لكي يككنٌكا جماعة فيينا، 

ككاف أمميـ إيجاد كمناقشة العمـ الذم يحقؽ كيبرز الأىمية الكبرل في التفكير . العمـ
العممي لكؿ مف الرياضيات، كالمنطؽ، كالفيزياء النظرية، بدكف استبعاد المبدأ العالـ 

كالذم مؤداه إف العمـ في أساسو، ىك كصؼ لمتجربة  1910-1895عند أرنست ماخ 
كحلبن لمشكلبتيـ بدأك يتجيكف في الفمسفة الكضعية المنطقية عند بكانكاريو . أك الخبرة
. كاف اىتمامو منصرفان إلى المشكلبت المشتركة بيف الفيزياء كالفمسفة 1854-1912

العمـ كالغرض، العمـ : أما أىـ كتبو فيي. ككانت آرائو تعكس تأثير الفمسفة الكضعية
ك يضعكف المبادئ العامة، أك الخطكط العريضة كمف ثـ بدأ. كالمنيج، كأفكار أخيرة

. لمفمسفة الكضعية المنطقية
حينما دعيٌ ركدلؼ كارنػاب  1922لكف بدأ تككيف جماعة فيٌنػا الفعمي منذ عاـ 

ككاف شميؾ قد درس . بناءن عمى إيعاز مف أعضاء الجماعة إلى فيٌنػا 1936  –1882
ة آنشتايف في النسبية، إلا إنو كاف عمى يد ماكػس بلبنؾ كأشتير كمفسر كشارح نظرم
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شديد الاىتماـ بالمشكلبت الكلبسيكية في الفمسفة، كسرعاف ما أصبح شميؾ مكجيان 
.  لفريؽ النقاش المكجكد في جماعة فينػاٌ التي بدأت تنمك كتزدىر

دعيٌ ركدلؼ كارناب إلى فينػاٌ أستاذان لمفمسفة بجامعتيا، كسرعاف ما  1926كفي عاـ 
أساسيان في مناقشات جماعة فيٌنػا، ككاف قد أستمد أفكاره الفمسفية  اصبح عضكان 

ككاف كارناب قد درس الفيزياء كالرياضيات بجامعة ينٌػا متأثران . الرئيسية مف ماخ كرسػؿ
.  في ىذا بآراء جكتػمكب فريجػو

عاد كانت البدايات الفمسػفية الأكلى في حقؿ التحميؿ المنطقي أكبر الأثر في تحديد الأب
الجديدة لفمسفة القرف العشريف، كبصكرة خاصة تمؾ الفمسفة التي اىتمت بتحميؿ 

العبارات الفمسفية كالعممية، فارتبطت بالعمكـ كمناىجيا، محاكلة تطكير منيج عممي 
كفي الكقت الذم نجد فلبسفة الميتافيزيقا . جديد يأخذ بالفمسفة نحك الاتجاه السميـ

ائؿ فمسفية كتأممية بحتة، نرل فلبسفة التحميؿ يبرىنكف يناقشكف مسائؿ كمفاىيـ بكس
بكسائؿ منطقية كمبادئ تجريبية إف معظـ قضايا الفمسفة كجميع القضايا الميتافيزيقية 
لا معنى ليا، كذلؾ عمى أساس إنيا لا تستطيع تزكيدنا بخبرات تجريبية يمكف التثبت 

م الاتجاه الفمسفي الذم نحف كأىـ حدث ؼ. منيا، كما إنيا ليست منطقية أك رياضية
بصدده ىك الاستعاضة بالمنطؽ الرياضي الجديد لتطكير مناىج عممية جديدة كبناء 

 .فأصبحت الفمسفة عند كارنػاب مجرد منطؽ لمعمكـ. لغات
 (2) :مؤسس الفمسفة الوضعية  .1

يعتبر ركدلؼ كارناب مف أبرز ممثمي الفمسفة الكضعية المنطقية أك الكضعية الجديدة 
في ركنزدكرؼ بالقرب مف بارمف في  1891كلد عاـ . بكجو عاـ، في فمسفة كالمنطؽ

متخصصان  1914حتى  1910ألمانيا، كقد درس في جامعتي فرايبكج كينػا مف عاـ 
تتممذ في ينا عمى يد جكتمكب فريجو الذم كاف كقد . في الفيزياء كالرياضيات كالفمسفة
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.  لو أكبر الأثر ىك برتراند رسؿ في تفكير كارناب
، فأصبح بمثابة الزعيـ 1926كقد ذىب إلى جامعة فيٌنا محاضران في الفمسفة عاـ 

الركحي لحركة الكضعية المنطقية، ككاف لو دكران كبيران في نشأة حمقة فيٌنا كاتساع 
قؿ كارناب لعدة جامعات كأستاذ لمفمسفة منيا جامعة براغ كشيكاغك، كقد أنت. دائرتيا

كلو إنتاج ضخـ مكجكد في معظـ . ثـ أنتقؿ إلى جامعة كاليفكرنيا في لكس أنجمس
دكائر الفمسفة العممية، كقد أنصرؼ إلى دراسة المشكلبت الفمسفية الخاصة بعمـ 

فاىيـ الفيزيائية ككذلؾ كتاب الفيزياء كاليندسة كلو كتاب المكاف ككتاب تككيف الـ
.  كقد أنصرؼ أيضان لدراسة عمـ المغة. التركيب المنطقي لمعالـ، كمؤلفات أخرل ميمة

 
 
 (3)في نشأة ىذه الحركة الفمسفية الجديدة الجوانب التي أثرت .2  
إنيا تأثرت بالفمسفتيف التجريبية كالكضعية السابقتيف، كخاصة عند ىيكـ كمؿ  -1

. كأيضا عند بكانكاريوكماخ كأيضان 
كما تأثرت بعمـ المناىج الخاص بالعمـ التجريبي، كما تطكر عمى يد العمماء منذ  -2

مثؿ ىممكبكلتز كماخ كبكانكاريو كدكىيـ كبكلتزماف . منصؼ القرف التاسع عشر
. كآنشتايف

كما تأثرت بالمنطؽ الرمزم كالتحميؿ المنطقي لمغة، كما تطكرت عمى كجو  -3
.  د كؿ مف فريجو ككايتييد كرسؿ كفنكنشتايفالخصكص عف

 
: المميزات الأساسية لموضعية المنطقية وتطورىا . 3
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: يمكننا النظر إلى الفمسفة التحميمية في معالجتيا لنظرية المعرفة مف زاكيتيف
التي تتخذ مف التحميؿ المغكم أسمكبان كمف لغة الحياة اليكمية مادة لمبحث  -الأولى

ا الاتجاه يتخذكف المغة التي يتكمـ بيا الفرد في المجتمع كالمغة التي فنجد فلبسفة ىذ
يتحدث بيا الفلبسفة لتحميميا كمعرفة معاني عباراتيا بغية إيجاد حمكؿ لممشكلبت التي 

.  تعترضيـ
التي تتخذ التحميؿ المنطقي منيجان ليا في معالجة المغة العممية، كلكنيا في  -الثانية

كنجد في . بناء لغة اصطناعية تككف عامة أك نمكذجان لمغة العمـالمكقؼ نفسو تتكخى 
ىذا الحقؿ كثيران مف الناطقة كالفلبسفة الذيف يحاكلكف تركيب ىذا النمكذج المغكم 

. لمعمـ
 

 (4): تجريبية جماعة فيّنا مميزات.  4    
ا لغة إنيا تستعيف بتحميؿ المغة كعلبقتػيا بالعالـ الخارجي، كلا نقصد بالمغة ىف-1

الحياة اليكمية فحسب، بؿ المغات العممية أيضان، كىذا أمر يجعؿ ىذا الاتجاه التجريبي 
قريب الصمة بالعمكـ التجريبية كالنظريات العممية، كذلؾ عف طريؽ إيجاد صيغ مختمفة 
تربط عالـ المعطيات الحسية بالنظريات العممية كما تحتكم مف مفاىيـ تجريبية كبذلؾ 

.  ريبية ىدؼ الفمسفة كالعمـ في كحدة العمكـ التجػريبيةتحقؽ ىذه التج
إنيا تستعيف بالمنطؽ كالرياضيات دكف الأخذ بالرأم القائؿ إف أساس الرياضيات  -2

. ىك التجربة بؿ إنيا عمى العكس ترل إف ليس لممنطؽ كالرياضيات علبقة بالتجربة
تساعدنا في بناء المعرفة كلكف الطريقة الاشتقاقية التي يكفرىا المنطؽ تستطيع أف 

كذلؾ عف طريؽ اختيار بعض المفاىيـ . التجريبية عمى أسس متينة ككاضحة
الأساسية البسيطة كتعريؼ المفاىيـ المعقدة بكاسطتيا حتى يتـ بناء المعرفة العممية، 
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شريط أف لا يككف بيف المفاىيـ المشتقة كمفاىيـ النظريات العممية الحديثة تناقض، بؿ 
.  كس يجب اشتقاؽ النظريات العممية مف قاعدة تجريبية معينةعمى الع

:  رفض الميتافيزيقا.3   
إف مف أىداؼ الميثاؽ العممي لجماعة فينٌا تخميص الفمسفة كالعمكـ مف الميتافيزيقا 

، بحيث تككف أك تصمح لأف تككف  كالقضايا الفارغة كتككيف قاعدة عممية لجميع العمكـ
لتحقيؽ ىذا اليدؼ تجد جماعة فيينا نفسيا تستخدـ طريقة جديدة ك. أساسان لكحدة العمـ

في تحميؿ القضايا مف الناحيتيف الشكمية كالدلالية بتطبيؽ طريقة التحميؿ المنطقي 
لمغة، فيي لا تكتفي برفض الميتافيزيقا بؿ تبرىف بكسائؿ منطقية كتجريبية أف قضايا 

ية لمفمسفة بعد أف أنيكتيا المغالطات كىي تضع طريقة عمـ. الميتافيزيقا لا معنى ليا
كلا نقصد . كالمتناقضات فأصبحت غير قادرة عمى أف تككف ذات نفع لمعمـ كالعمماء

…  بالفمسفة ىي فقط الميتافيزيقا
 

:  كعمى ىذا الأساس تككف أمامي الأنكاع الآتية مف العبارات الميتافيزيقية
لمقكاعد التركيبية أك السنتاكسية لمغة، العبارات التي يصكغيا الفلبسفة دكف مراعاة  -1

كالعبارات الميتافيزيقية مف النكع المضممة ككأنيا تتحدث عف الكاقع في حيف إنيا ليست 
صلبحيا يحكليا لقضايا ذات معنى تجريبي لا علبقة ليا بالميتافيزيقا .  كذلؾ، كا 

. كاستعمالاتياالعبارات التي تضـ مفاىيـ كأفكار كثيرة مف دكف تحديد لمعانييا  -2
العبارات التي يستعمميا الفلبسفة كالعمماء في بعض الأحياف كالتي لا يككف ليا  -3

السند التجريبي الكافي، كلكنيا في كقت نفسو تعتبر جزءان مف النظرية العممية إلى أف 
. يثبت العمـ إنيا فارغة مف المعنى

ؿ إنيا نتائج مف مقدمات العبارات التي تستخدـ الاستدلالات المنطقية حتى يخي -4
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مسمـ بيا، في حيف إف ىذه المسممات أك المصادرات تحتاج ىي بدكرىا إلى تحميؿ 
.  لتستطيع أف تككف جديرة بذلؾ

 
 

 (5): توحيد العمم     
أذا كاف الكضعيكف الجدد يتفقكف عمى رفض الميتافيزيقا التقميدية فأنيـ يتفقكف 

كذلؾ عمى أف المعة العممية الكاضحة كضكحا كاملب أمر ممكف كحيث أف جميع 
العمماء كانكا ميتميف بنفس الكقائع الاساسية فقد أستقر في رأم ىكلاء الفلبسفة أف مف 

طة تمؾ المغة كالعمكـ التي حققت في نظرىـ تقدما الممكف تحقيؽ كحدة لكؿ العمكـ بكاس
كبيرا في ىذا السبيؿ ىي الرياضيات كالعمـ الطبيعي الا أنيـ قد كجيكا أنتباىيـ كذلؾ 
الى العمكـ الاخرل ككاف نكيراث ميتما خاصا بعمـ الاجتماع، كلقد طبؽ الاتجاه نفسو 

في أنكمترا كأمريكا بالنسبة  خلبؿ المرحمة الاخيرة مف تطكر الفمسفة الكضعية الجديدة
.  لعمكـ متعددة مثؿ البيكلكجيا كعمـ الحياة كعمـ النفس كفقو المعة كغيرىا

لقد كاف تكحيد العمـ يمثؿ أحد الاىتمامات الاساسية عند الكضعييف متأثريف في ىذا 
كخاصة عف طريؽ رفض النظرة القائمة بأف عمـ النفس أنما يتناكؿ . بأرنست ماخ

.  يختمؼ عف العالـ الخارجي الذم يتناكلو العمـ الفيزيائي بالبحث (طنياعالما با)
الفيزياء كعمـ النفس أنما : كىـ بيذا يقبمكف المبدأ القائؿ بأف كلب مف العمميف 

يصؼ خبرات أك تجاربا، الامر الذم يجعؿ مف ىذا التكحيد أمرا ممكننا كاقد حاكؿ 
بكرة كيؼ أف العالـ يمكف بناؤه مف التجربة كارناب أف يكضح بالتفصيؿ في كتاباتو الـ

. أك الخبرة كذلؾ عمى أساس مف علبقات التماثؿ التي تربط بيف أنحائو 
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بؿ لعؿ أكثر مف أىتـ بتكضيح فكرة تكحيد العمـ مف بيف الكضعييف الجدد كاف 
ركدلؼ كارناب،ذلؾ عف طريؽ التحميؿ المنطقي فقد ذىب كارناب في مقاؿ لو بعنكاف 

الى أننا نميز بيف المنطؽ التطبيقي كالتحميؿ المنطقي  (ؽ الجديد كالمنطؽ القديـالمنط)
لممفاىيـ كالقضايا المتعمقة بفركع العمـ المختمفة كبيف المنطؽ الخالص كما يتعمؽ بو 
مف مشكلبت صكرية، كما يرل كارناب أف تحميؿ مفاىيـ العمـ قد أكضح أف جميع 

كانت تتعمؽ بالعمكـ الطبيعية تبعا لمتصنيؼ  ىذه المفاىيـ بغض النظر عما أذا
المألكؼ ليا أك بعمـ النفس أك بالعمكـ الاجتماعية، أنما ترتد الى أسس مشتركة أذ 

يمكف ردىا الى أفكارا أساسية تتعمؽ بالمعطى الحسي كما أف جميع الافكار الخاصة 
ية لاف كؿ ظاىرة بالعمكـ الطبيعية يمكف ردىا الى أفكار تتعمؽ بخبرة الانساف الذات

طبيعية ىي مف حيث المبدأ، مما يمكف أثباتيا بكاسطة الادراكات الحسية كجميع 
أفكارنا المتعمقة بعقكؿ الاخريف أم تمؾ الافكار المتعمقة بالعمميات النفسية الخاصة 
بذكات أخريف غير ذات الشخص نفسو تتككف جميعيا مف أفكار طبيعية كأخيرا نجد 

بالعمكـ الطبيعية أنما ترتد الى أفكارنا عف الانكاع سالفة الذكر،  أف أفكارنا الخاصة
كىكذا تنتج الانساب الخاصة بالافكار مف أم كؿ فكرة مف الافكار يتحدد مكضعيا 
في تسمسؿ ىذه الافكار بناءا عمى الطريقة التي يتـ أستنتاجيا بيا مف أفكار أخرل 

النظرية التركيبية أم النظرية كمف المعطى الخبرم أك الحسي كنياية لمتسمسؿ ك
الخاصة بأقامة نسؽ كاحد لجميع الافكار العممية عمى أساس كاحد مشترؾ كتكضح 
علبكة عمى ذلؾ بطريقة مقارنة أف كؿ عبارة مف عبارات العمـ يمكف  ترجمتيا الى 

.  (الكضعية المنيجية)عبارة تتحدث عما يقع في خبرة 
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:  الفصل الخامس  مراجع     
الناشر ككالة المطبكعات، .أسلبـ،عزمي ، أتجاىات في الفمسفة المعاصرة. د (1)

  1980، 1الككيت، ط 
فؤاد كامؿ، جلبؿ العشرم ، المكسكعة الفمسفية المختصرة ، دار القمـ،  (2)

.  بيركت،لبناف، بدكف تأريخ
أبراىيـ، زكريا ،دراسات في الفمسفة المعاصرة ،مكتبة مصر، القاىرة، طبعة . د (3)

  1968أكلى، 
الحاج حسف،كداد ،ركدلؼ كارناب نياية الكضعية المنطقية  . د (4)
،المؤسسة العربية لمدراسات  (2ج)بدكم، عبد الرحمف،مكسكعة الفمسفة .د (5)

  1984، 1كالنشر، بيركت، ط
 

الفصل السادس التيارات العممية 
 لمحة تاريخية 

مع كجكد المدارس الفمسفيٌة الحديثة التي ابتعدت عف الميتافيزيقا،  ك حديثنا ظيرت 
فقد تطرٌقت . كانصرفت إلى دراسة المشكلبت الفكريٌة القائمة في المجتمع الحديث

لممياديف كافٌة، كتباينت أراؤىا حكؿ المناىج كنظريٌة المعرفة كالابستمكلكجيا، بالإضافة 
 .لسياسة، كالقيـ بشكؿ عا ٌـإلى تبايف مكاقفيا حكؿ الاقتصاد، كا

فيي حسب . كيبيٌف ىانز ريشنباخ بعض ما تتميٌز بو الفمسفة العمميٌة مف خصائص
إذ إنٌيا لا تقرٌ بحقائؽ . رأيو تختمؼ عف الفمسفة التقميديٌة في مقاربتيا لمقضايا العمميٌة

، أك نظريٌات متكاممة؛ فالفمسفة العمميٌة  ّـَ “مطمقة كبحمكؿو ة تفسير الككف تترؾ لمعالـ مىيى
بأسره، كتبني نظريٌة المعرفة عف طريؽ تحميؿ نتائج العمـ، كتدرؾ عف كعي أفٌ مف 
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المستحيؿ فيـ فيزياء الككف، أك فيزياء الذرٌة مف خلبؿ تصكٌرات مستمدٌة مف الحياة 
  .(1) اليكميٌة

كقد أثبت  .تعتمد الفمسفة العمميٌة مناىج، لا تقؿٌ أىمٌيٌة عف مناىج العمكـ الطبيعيٌة
كقد تحكٌلت تمؾ المعارؼ، بعد التأكٌد . التاٌريخ البشرمٌ تراكـ معارؼ فمسفيٌة صحيحة

مف صدقيٌتيا مف خانة الفمسفة إلى خانة العمكـ المستقمٌة، كىي التحميؿ المنطقيٌ لكؿٌ 
 .أشكاؿ الفكر البشرمٌ 

ما “لـ تحؿٌ  يرل ريشنباخ أفٌ الفمسفة العمميٌة إف كانت لا تزاؿ تنطكم عمى مشكمة
زالت تثير الجدؿ، فيناؾ أمؿ حقيقيٌ في أف تحؿٌ في المستقبؿ بالطرؽ نفسيا التي 

  .(2) أدٌت، في حالة مشكلبت أخرل، إلى حمكؿ يشبع قبكليا اليكـ
لقد تباينت المدارس الفمسفيٌة، حكؿ تعريؼ الفمسفة العمميٌة، فيناؾ مف يعرٌفيا انطلبقنا 

كقد تتبايف . اؾ مف يعرٌفيا مف كجية نظر عمميٌة بحتةمف كجية نظر فمسفيٌة، كىف
المعرفة الفمسفيٌة مع المعرفة العمميٌة، فإذا كانت المعرفة العمميٌة تستند بشكؿ أساسيٌ 

إلى دراسة الظكاىر المادٌيٌة، فإفٌ المعرفة الفمسفيٌة تتطرٌؽ لأبعد مف ذلؾ إذ إنٌيا تتحرٌل 
المكاف، كالزماف، كالطاقة، كالحياة، كالعقؿ،  عف طبيعة المادٌة؛ كأسبابيا، كطبيعة

 .كالإنساف
. ىي معرفة معياريٌة نقديٌة كشمكليٌة، فتشمؿ مكضكعاتيا الكجكد، أسبابو كغاياتو

فالأجكبة الفمسفيٌة لا تككف بالقكؿ نعـ أك كلٌب، إنٌما تستكجب رأينا فمسفيِّا، مىيىمَّتيا 
ٌـ بنقد الفكر كالسمكؾ، تدرس النظريٌات إنٌيا . تقكيميٌة، تبحث في ما يجب أف يككف تيت

الفمسفيٌة، كما تدرس المناىج، كتقيٌـ النتائج، كالاستنتاجات، كتأتي أجكبتيا عمى شكؿ 
تدرس الفمسفة العمميٌة المكضكعات، مف كجية نظر فمسفيٌة، فيي تختمؼ . فرضيٌات
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حيث تدرس  في طبيعتيا عف المعرفة العمميٌة، التي تتميٌز بيا العمكـ كافٌة،
 .المكضكعات بيدؼ الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كصحيحة

في ىذا السياؽ يحسب بعض العمماء أفٌ العالـ الذم يتناكلكنو، كيضعكف قكانينو ليس 
نٌما ىك العالـ كما يبدك لعقكلنا كقد يككف لنا دكر في . العالـ المادٌمٌ في حقيقتو، كا 

كيرل سير آرثر إدنجتكف أفٌ . لـ لنا بوأمٌا العالـ الحقيقيٌ، فلب ع. صنعو كصياغتو
العقؿ أكٌؿ شيء مباشر في خبرتنا، ككؿٌ ما عداه استدلاؿ، ككجكد المادٌة استدلاؿ، لا “

نٌما ىنالؾ علبقة كثيقة بيف ما ىك مادٌمٌ كما ىك عقميٌ   .أفٌ المادٌة مف طبيعة عقميٌة، كا 
نٌما يقكـ بدكر في “الكاقع كيرل كانط أفٌ العقؿ ليس مجرٌد مستقبؿ لما ىك مكجكد في  كا 

تأليؼ إدراكنا، أك معرفتنا، فيخرج إدراكنا لأمٌ شيء تركيبنا عقميِّا مف عنصرم 
الانطباعات التٌجريبيٌة، كالتصكٌرات العقميٌة، كيصبح الشيء المدرؾ ىك الشيء كما 

 .(3) يبدك لنا لا كما ىك في حقيقتو
فتصبح الفمسفة العمميٌة عنده ” الكضعيٌة”ك” العمميٌة“كيطابؽ الجابرمٌ ما بيف مصطمح 

كىك يقرٌ مكقؼ أكغيست ككنت الكاثؽ في العمـ، كقد حسبو . مطابقة لمفمسفة الكضعيٌة
كيرل الجابرمٌ أنٌو عمى أساس العمـ النيكتكنيٌ، . أرقى درجات تطكٌر الفكر البشرمٌ 

قامت نزعة عممكيٌة، انتشرت في “م أسٌسيا أكغيست ككنت، كالفمسفة الكضعيٌة الت
النٌصؼ الثاٌني مف القرف التاٌسع عشر خاصٌة، ككاف زعماؤىا في الغالب فلبسفة لا 

   .عمماء
ىكذا تباينت المكاقؼ مف . كقد أيٌد ىذا الرأم كؿٌ مف أرنست ريناف كأرنست ىيكؿ

ة كصحيحة، كما ىي عميو المعرفة المعرفة الفمسفيٌة العمميٌة، فيؿ ىي معرفة ثابت
 العمميٌة؟ أـ أفٌ نظرتنا إلييا، ىي التي تتغيٌر مع تبدٌؿ مفاىيمنا؟
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إذنا؛ مع تعدٌد المذاىب الفمسفيٌة، تباينت المكاقؼ مف معايير المعرفة العمميٌة، فما ىك 
المعيار الكاجب اعتماده لتحقيؽ المعرفة العمميٌة؟ ىؿ ىك معيار صدؽ التجربة أـ 

تماد المنيج التجريبيٌ؟ أـ اعتماد أسمكب التحميؿ المنطقيٌ الرياضيٌ؟ كىؿ ىناؾ مف اع
 .(4) حدٌ فاصؿ ما بيف المعرفة الفمسفيٌة كالمعرفة العمميٌة؟

 تطوّر المعرفة العمميّةّ   .1  
ٌـ  تطكٌرت المعرفة العمميٌة إلى جانب تطكٌر الفمسفة، كقد عيدٌت ىذه الأخيرة، سابقنا، أ

كلـ تكف كىي متميٌزة، كمحدٌدة في عيد فلبسفة اليكناف، كما تميٌزت كتحدٌدت  .العمكـ
 .بو، فيما بعد

تتضمٌف نظريٌات الفلبسفة اليكناف معارؼ متنكٌعة، تدكر حكؿ الككف كالكجكد، كالمادٌة 
فكانت مدرسة عمميٌة . كالنفس، فركٌزت الفيثاغكريٌة عمى الأعداد، كدكرىا، كأىمٌيٌتيا

ككاف ليا آراء جديدة في تفسيرىا . رياضة، كالمكسيقى، كالفمؾ، كالطبٌ اىتمٌت باؿ
لمككف، كتكصٌمت إلى حسباف أفٌ الشمس ىي مركز الككف، كليس الأرض، كما كانت 

إفٌ مركز العالـ يجب أف يككف مضيئنا بذاتو، لأفٌ “الفكرة سابقنا، كذىبكا إلى القكؿ 
: ، لأفٌ السككف خير مف الحركةالضكء خير مف الظممة، كيجب أف يككف ساكننا

فميست الأرض مركز العالـ، كىي مظممة، كفييا نقائص كثيرة، كلكنٌو نار مركزيٌة غير 
  .(5) منظكرة

كحسب أرسطك أفٌ . اختمطت في تمؾ الحقبة المعرفة العمميٌة مع المعرفة الميتافيزيقيٌة
نٌو كماؿ العقؿ أسمى قكل لأ“الميتافيزيقا، أك عمكـ ما بعد الطبيعة، ىي أشرؼ العمكـ 

كأشرؼ العمكـ النظريٌة . الإنساف، كلأفٌ العمـ لمعمـ، لا لغرض آخر يرتٌب عميو كيتبعو
  .(6)ما بعد الطبيعة، لسمكٌ مكضكعو، كبعده مف التغيٌر
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كاستمرٌ المزج بيف الفمسفة، كالمعرفة العمميٌة في العصكر الكسطى، كلـ يفرٌؽ بيف 
العالـ كالطبيب، ككاف ىناؾ جمع بيف الفمسفة، كالعمـ،  الفيمسكؼ كالأديب، كبيف

فالفارابيٌ كاف فيمسكفنا كمكسيقيِّا، كابف سينا كاف فيمسكفنا كطبيبنا، “. كالطبٌ، كالأدب
  .(7) كالجاحظ كاف أديبنا كعالمنا في الحيكاف

ككاف لبعض عمماء العرب في تمؾ الحًقبة أىمٌيٌة بالغة، أمثاؿ جابر بف حياف 
حيدمٌ، كالحسف بف الييثـ، كقد برع جابر بالكيمياء، كما برع الحسف بالرياضيٌات التك

كحدٌد الحسف الشٌرط . كالفيزياء، كحرصا عمى اعتماد منيج عمميٌ يعتمد التجربة
الأساسيٌ لمبحث العمميٌ، كىك اعتماد االمكضكعيٌة كالابتعاد عف الميكؿ كالعاطفة، كما 

 .ياسأنٌو قدٌـ الاستقراء عمى الؽ
ففي العصكر . ىكذا تنامت المعارؼ العمميٌة، كتطكٌرت مناىجيا، كتحسٌف أداؤىا

الحديثة، ظيرت نظريٌات عمميٌة أكثر أىمٌيٌة مف سابقاتيا فكانت أراء ككبرنيكس، 
ثٌـ جاء كبمر، معتمدنا عمى . كغاليميو عف مركزيٌة الشٌمس، كدكراف الأرض حكليا

تتعمٌؽ بحركة الككاكب حيث تجرم في مدارات نظريٌة ككبرنيكس، فكضع قكانيف 
ٌـ تحديد العلبقة بيف  بيضاكيٌة كما أنٌو تكصٌؿ إلى تحديد مدل السرعة المتفاكتة، ث

 .حركة الككاكب
كقد ساىـ كؿٌ مف نيكتف، كبيككف في إظيار المعرفة العمميٌة الحديثة المعتمدة بشكؿ 

لعالميف أثر كبير في تطكٌر العمكـ ككاف لآراء ىذيف ا. أساسيٌ عمى المنيج التجريبيٌ 
كتطكٌرت المعارؼ العمميٌة كتكالت  .الحديثة، ككذلؾ في الثكرة الصناعيٌة الغربيٌة

الاكتشافات، كالنظريٌات، فشيد القرف العشركف نظريٌات جديدة، أمثاؿ نظريٌة الككانتـ 
ا أدٌل إلى أدٌت إلى فيـ تركيب الذرات كالجزئيٌات كسمككيا، ـ“عمى يد بلبنؾ التي 

 .(8)  كحدة كاممة بيف الفيزياء كالكيمياء
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فيك يرل أفٌ تطكٌر . كيؤكٌد ىانز ريشنباخ عمى التفاعؿ الإيجابيٌ ما بيف الفمسفة كالعمكـ

العمكـ في بداية العصكر الحديثة، ابتداء مف اكتشاؼ الآلة البخاريٌة، إلى اكتشاؼ 
ة، كجكد المذياع كالطائرات، ككسائؿ التيٌٌار الكيربائيٌ، كاختراع السٌكؾ الحديدمٌ 

المكاصلبت، كاستغلبؿ الطاقة الذريٌة، قد استفاد مف تطكٌر الكعي البشرمٌ، كالتفكير 
ليست مجرٌد مسيرة ظافرة لكشكؼ “فيك يرل أفٌ ىذه الحًقبة . العقلبنيٌ المتحرٌر

نٌما ىي تمثٌؿ في الكقت ذاتو اتٌجاىنا في التقدٌـ السريع في القدرة عمى  صناعيٌة، كا 
كأدٌت إلى بناء نظريٌة بحتة تتٌسـ بأعمى درجة مف الكماؿ، مثؿ نظريٌة  .التفكير المجرٌد

التطكٌر عند داركف كنظريٌة النسبيٌة عند آينشتيف، كدرٌبت العقؿ البشرمٌ عمى فيـ 
العلبقات المنطقيٌة التي كانت تبدك مستغمقة عمى فيـ الإنساف المثقٌؼ في القركف 

  .(9)  السابقة
ىكذا تستفيد العمكـ مف تراكـ المعرفة كمف ثكريٌة العمماء، كفضكليـ العمميٌ، 

كمحاكلاتيـ المستمرٌة لمتغيير، نحك الأفضؿ، بيدؼ تحقيؽ التطكٌر، كالتقدٌـ العمميٌ، 
لقد تطكٌرت مناىج البحث العمميٌ، إذ . فتتطكٌر المعارؼ العمميٌة، كيتحسٌف أداؤىا

 .ة كملبحظة عاديٌة، إلى نظرة نقديٌة تحميميٌةتحكٌلت مف مجرٌد نظر
لقد جاءت الفمسفة الحديثة بمفاىيـ جديدة، تختمؼ عف المفاىيـ التي تميٌزت بيا 

الفمسفة التقميديٌة، فظيرت مذاىب فمسفيٌة متعدٌدة، كالمذىب العقلبنيٌ، كالتجريبيٌ، 
. مذاىب في ما بينياكقد تداخمت تمؾ اؿ. كالحدسيٌ، كالرياضيٌ، كالكجكدمٌ كغير ذلؾ

كظيرت التباينات بيف تمؾ المذاىب، . كأصبح مف الضركرمٌ الكقكؼ عمى إشكاليٌاتيا
ا في ما يتعمٌؽ بالمفيكـ العمميٌ، أك المعرفة العمميٌة فيناؾ مف يرل أفٌ . كخصكصن
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المذىب العقميٌ كحده يؤدٌم إلى المعرفة العمميٌة، كغيرىـ يرل أفٌ المذىب التجريبيٌذ ىك 
 .لذم يؤدٌم إلى ذلؾ، كآخركف يركا عكس ذلؾا

: فالمذىب العقميٌ مع ديكارت، لا يسمٌـ شيئنا إلٌا أف يعمـ أنٌو حؽٌ، أم أف يعقمو ىك
ذا استعصى عميو شيء أنكره لقد . كيركٌبو بأفكار كاضحة ىي في الكاقع أفكار سيمة، كا 

كاف العمـ القديـ يرمي “حديثة، تغيٌر تصكٌر العمـ، ما بيف الفمسفة التقميديٌة، كالفمسفة اؿ
إلى ترتيب المكجكدات في أنكاع كأجناس، فكاف نظريِّا بحتنا، أمٌا العمـ الجديد فيرمي 

إلى أف يتبيٌف في الظكاىر المعقٌدة عناصرىا البسيطة، كقكانيف تركيبيا بغية أف يكجدىا 
 . (10) بالإرادة، أم أف يؤلٌؼ فنكننا عمميٌة

  
 رفة العممية مميزات المع. 2    

الدقٌة، الكضكح،  :كتتميٌز المعرفة العمميٌة في العصر الحاليٌ بخصائص عديدة، أىمٌيا
عدـ التناقض، مكضكعيٌتيا ككاقعيٌتيا، الثبات عامة كشاممة، صدقيٌة نتائجيا، نقديٌة 

 .كتحميميٌة
لتي قد يرل فرنسيس بيككف أفٌ المعرفة العمميٌة ىي تمؾ المتحرٌرة مف سيطرة الأكىاـ ا

فالعالـ في رأم بيككف لا بدٌ لو “تأتي مف القبيمة، أك السكؽ، أك الكيؼ، أك المسرح 
   مف أف يدرس الطٌبيعة كيفيميا كفقنا لما ىي عميو، كليس كفقنا لآراء كنظريٌات السابقيف

. 
بمعنى “: يرل ديكارت كذلؾ أنٌو لا يقبؿ شيئنا ما عمى أنٌو حؽٌ، ما لـ يتيقٌف منو، فيقكؿ

لٌا أدخؿ في أحكامي إلا ما  أف أتٌجنب بعناية التٌيكٌر كالسٌبؽ إلى الحكـ قبؿ النٌظر، كا 
يتمثٌؿ أماـ عقميٌ في جلبء كتميٌز، بحيث لا يككف لدم أمٌ مجاؿ لكضعو مكضع 
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منيج العمكـ : كيعتمد العمماء كالمفكٌركف اليكـ ثلبثة مناىج أساسيٌة كىي. الشؾٌ 
  .(11) الطبيعيٌة، كمنيج العمكـ الإنسانيٌةالرياضيٌة، منيج العمكـ 

 مناىج الفمسفة العمميّة. 3   
كتعدٌدت بذلؾ المناىج  .تعدٌدت المدارس الفمسفيٌة، كتباينت آراؤىا حكؿ المعرفة العمميٌة

 .المعرفيٌة بتعدٌد الاتٌجاىات الفمسفيٌة في العصر الحديث
ٌـ، كبيف المعرفة العمميٌة فيناؾ مف حاكؿ الفصؿ ما بيف المعرفة الفمسفيٌة ب شكؿ عا

 .كىناؾ مف يخمط بيف المعرفتيف الفمسفيٌة كالعمميٌة. الصحيحة
فيي تنطمؽ . المعرفة العمميٌة الصحيحة ىي تمؾ القائمة عمى التٌجربة بشكؿ أساسيٌ 

أمٌا . مف اعتبار أفٌ المحسكسات، أك التٌجربة ىي المصدر الكحيد لممعرفة الصحيحة
يٌة، فيي مجرٌد نظريٌات، كافتراضات قد تحمؿ في طيٌاتيا بعض المعارؼ المعرفة الفمسؼ

 .الصٌحيحة، إلى جانب معارؼ أخرل لا تعدك ككنيا مجرٌد افتراضات كىميٌة
تباينت آراء الفلبسفة، منذ القدـ، حكؿ المنيج الصحيح الكاجب اعتماده لتحقيؽ 

ائيٌيف في قدرة العقؿ البشرمٌ، المعرفة العمميٌة، كقد رفض سقراط قديمنا، شككؾ السفسط
فعمؿ عمى تكضيح المفاىيـ العقميٌة المجرٌدة كتحديدىا، كقد كاف ليا الأثر الكبير في 

أمٌا أرسطك فقد التزـ بمنيج كاقعيٌ، كردٌ الاعتبار لمحكاس . تطكٌر المعرفة الفمسفيٌة
العمكـ الطبيعيٌة كما أنٌو اىتـ ب. حيث يرل أفٌ المعرفة تبدأ بالحكاس، كتستكمؿ بالعقؿ

 .إلى جانب اىتماـ أفلبطكف بالرياضيٌات
ا مع أقميدس، كجالينكس،  لقد بدأت مسيرة الفكر العمميٌ، منذ العيد اليكنانيٌ، كخصكصن

: ككذلؾ ظير لدل العرب، في ما بعد، عمماء كبار أمثاؿ. كارخميدس، كبطميمكس
 .نا كابف الييثـالبيركنيٌ، كالخازنيٌ، كالخكارزميٌ، كالرازمٌ، كابف سي
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كمع بداية العصر الحديث، تزايد الاىتماـ بالمعرفة العمميٌة الصحيحة، كقد تكشٌفت 
كاعتمد عمماء . معالميا، بالإقباؿ المتزايد عمى اعتماد التجارب في العمكـ الطبيعيٌة

: كيقكؿ ككندياؾ في ىذا الصدد. الكيمياء، كالفيزياء في معارفيـ، المنيج التٌجريبيٌ 
ك لي أفٌ المنيج الذم يقكد إلى حقيقة يمكنو أف يقكد إلى أخرل، كأفٌ أفضؿ ىذه يبد“

، لذا فإنٌو يكفي التفكير في  الحقائؽ تتمتٌع بيذه الأفضميٌة بالنسبة إلى كؿٌ العمكـ
  .(12) الاكتشافات التي تمٌت بالفعؿ لمكصكؿ إلى اكتشافات جديدة

إفٌ ىدفنا الأكٌؿ الذم لا ينبغي أف يغيب “ :يحدٌد ككندياؾ ىدفو مف كتابة المقاؿ بقكلو
عف أعيننا ىك دراسة العقؿ الإنسانيٌ لا لاكتشاؼ طبيعتو، كلكف لمعرفة عمميٌاتو، 

ٌـ بو ىذه العمميٌات كتتشابؾ، ككذلؾ لمعرفة كيفيٌة التٌحكٌـ فييا  كملبحظة الففٌ الذم تت
 .لمكصكؿ إلى أقصى ما نستطيع بمكغو مف الكماؿ

ا باعتماد منيج التحميؿ كالتٌركيب كأكصى ككنديا كأشار إلى أىمٌيٌة ترابط “ؾ أيضن
، كما درس نتائج الفكر كالٌمغة بدقة، كطبٌؽ منيجو في مجالات ”(المعاني)الأفكار 

دراسة التاريخ، كالاقتصاد السياسيٌ، كقكاعد المغة، كما حاكؿ تطبيقو في : متعدٌدة، مثؿ
 . (13) مجاؿ عمـ النفس، كترتيب الظكاىر

كىك يرل أفٌ أكٌؿ ما . يؤكٌد ديكارت أىمٌيٌة المنيج في سبيؿ الكشؼ عف الحقيقةحيث  
كىك . يجب عمى الفيمسكؼ، ىك اتبٌاع التٌرتيب، كالتنٌسيؽ، كالنظاـ في النظر، كالعمؿ

قكاعد مؤكٌدة بسيطة، إذا راعاىا الإنساف مراعاة دقيقة، “يصؼ تمؾ الطريقة، فيعدٌىا 
أف يحسب صكابنا ما ىك خطأ، كاستطاع مف دكف أف يستنفد قكاه كاف في مأمف مف 

 .في جيكد ضائعة أف يصؿ بذىنو إلى اليقيف في جميع ما يستطيع معرفتو
  (14) منيج العموم   –.4

 العموم الطبيعية   1.4     
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مف أدؽٌ “معطيات تجريبيٌة ذات شكؿ كمضمكف، إذ إفٌ  عمىالمنيج العمميٌ  يعتمد
أىداؼ العمكـ الطبيعيٌة كصؼ الظكاىر الطبيعيٌة كتفسيرىا، كالكشؼ عف القانكف 

العمميٌ الذم تخضع لو، كالتنبؤ بما سيقع مف حكادث مستقبميٌة في مجاؿ ىذه الظكاىر 
 .بناء عمى المعطيات التي بيف أيدينا

اريٌة فقد ظيرت ملبمحيا في القرف الثالث عشر، مع ركجر بيككف، أمٌا المنيجيٌة الاختب
حيث يمكـ أىؿ زمانو لاقتصارىـ عمى دراسة اللبىكت مف دكف الاىتماـ بالطرؽ 

 .الاختباريٌة
أيٌد كؿٌ مف بيككف، كالحسيٌيف، كالكاقعيٌيف المنيج العمميٌ، القائـ عمى التجربة 

الملبحظة العمميٌة المتخصٌصة، : كىيكىك عبارة عف مراحؿ ثلبث، . كالاختبار
كمف شركط الفرضيٌة الجيٌدة، أف . كالفرضيٌة، كالتٌجربة، أك لحظة التٌحقٌؽ مف الفرضيٌة

، كتصاغ رياضيِّا، بأقؿٌ عدد  تككف كضعيٌة طبيعيٌة، كتتضمٌف إجابة عف متغيٌرو كاحدو
ىك أشبو أمٌا البحث مف دكف فرضيٌة، ؼ. مف الكممات، كأف تككف غير متناقضة

 .بفكضى انتقائيٌة، كالفرضيٌة بيذا الشٌكؿ تتٌصؼ بالكضعيٌة، كبقابميٌة التٌحقٌؽ بالتٌجربة
لا سبيؿ إلى استكشاؼ الصٌكر سكل “اعتمد بيككف عمى مبدأ الاستقراء، حاسبنا أنٌو 

التجربة، أم التكجو إلى الطٌبيعة نفسيا، إذ لا يتسنى التٌحكٌـ في الطبيعة كاستخداميا 
.  نافعنا إلٌا بالخضكع ليا أكٌلان في ـ

الملبحظة تعرض عمينا الكيفيٌة التي نبحث عف صكرتيا مختمطة “كما أنٌو يرل أفٌ  .(
 .بكيفيٌات أخرل، فمىيىمَّة الاستقراء استخلبصيا باستبعاد أك إسقاط كؿٌ ما عداىا

ادٌ ككميٌاتيا، كما اعتمد بيككف التجربة كتكرارىا لمرٌات عدٌة، كما أنٌو لجأ إلى تغيير المك
ٌـ كرٌر تجاربو بأكساط متنكٌعة،  .أنٌو اختبر تأثير تغيٌر درجة الحرارة خلبؿ التجربة ث
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كعمد في ملبحظاتو العمميٌة إلى تكزيع معمكماتو في ثلبثة . لمتأكٌد مف صحٌة نتائجيا
 .جدكؿ الحضكر، كجدكؿ الغياب، كجدكؿ الدرجات: جداكؿ

رب التي تبدك فييا الكيفيٌة مطمكبة، كفي جدكؿ ففي جدكؿ الحضكر تسجٌؿ التجا
الغياب تسجٌؿ التجارب التي لا تبدك فييا الكيفيٌة، كفي جدكؿ الدرجات أك المقارنة، 

 .تسجٌؿ التجارب التي تتغيٌر فييا الكيفيٌة
يشمؿ العمـ  .العمـ الطبيعيٌ، كالعمـ المدنيٌ : أمٌا ىكبس فقد قسـ العمـ إلى قسميف

أمٌا العمـ المدنيٌ، فيك  .طؽ، كالمبادئ الأكلى، كالرياضيٌات، كالطبيعيٌاتالمف: الطبيعيٌ 
كالعمـ ىك تجريبيٌ، كمكضكعو الأجساـ كالظكاىر، كعمٌتو . يشمؿ الأخلبؽ كالسياسة

فاليندسة تفحص القكانيف الرياضيٌة لمحركة، كتفحص الميكانيكا عف “. الحركة فقط
طبيعة عف مفاعيؿ الحركات الحادثة في مفاعيؿ حركة جسـ في آخر، كيفحص عمـ اؿ

ذرٌات الأجساـ، كيفحص عمـ الإنساف كالسياسة عف الحركات الحادثة في نفكس النٌاس 
 .كالباعثة عمى أفعاليـ

أفٌ الفكر الإنسانيٌ لا يدرؾ سكل الظاىرة الكاقعة “ىكذا يرل أصحاب المذىب الكاقعيٌ 
أفٌ المثؿ الأعمى لميقيف يتحقٌؽ في المحسكسة، كما بينيا مف علبقات، أك قكانيف، ك

العمكـ التٌجريبيٌة، كأنٌو يجب العدكؿ عف كؿٌ بحث في العمؿ، كالغايات، كما يسمٌى 
 .بالأشياء بالذات

 العموم الرياضيّة 2.4
يعتمد ىذا المنيج البرىاف الرياضيٌ، كالتفكير الرياضيٌ، ىك برىانيٌ كالتفكير القياسيٌ 

دائمنا ضركريٌة، كلكنٌو بخلبؼ التفكير القياسيٌ، لا يقتصر عمى كنتيجتو . المنطقيٌ 
 .عمميٌات التٌضميف كحدىا
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التفكير يككف برىانيِّا عندما تككف نتيجتو ضركريٌة، أم عندما تككف نتيجتو مماثمة 
كالتضميف يعني . كالقياس المنطقيٌ يقكـ عمى المماثمة كالتضميف. لممقدٌمات المعمكمة
كىكذا يككف القياس المنطقيٌ برىانيِّا استنتاجيِّا، أك . ف الأصغرأفٌ الأكبر يتض ٌـ

ٌـ إلى الخاصٌ . استنباطيِّا ٌـ . كالاستنتاج ينطمؽ مف العا كالخاصٌ ينتمي إلى العا
 .كىذا يعني أفٌ المقدٌمات تتضمٌف النتيجة. كيماثمو

اف سكل مجمكعة أمٌا العمكـ اليندسيٌة فقد شيدت تطكٌرا جديدنا؛ كىي لـ تكف قبؿ اليكف
كلكنٌيا كانت تفتقد الأساس المنطقيٌ الذم “مف الحقائؽ المتفرٌقة، كالخبرات النٌافعة 

كلـ يبدأ تنسيؽ اليندسة إلٌا مع فيثاغكراس، . يجعؿ منيا عممنا بالمعنى الحصرمٌ 
لكف، مع ظيكر اليندسة … كتطكٌر مف بعده، حتٌى بمغ كمالو في أصكؿ إقميدس

ركع الرياضيٌة الجديدة، أصبح مف العبث فرض الكضكح عمى القضايا اللبإقميديٌة، كالؼ
التي تتصدٌر النسؽ، إذ إفٌ ىذه الفركع ضمٌت بيف المسمٌمات، قضايا تبدك بعيدة عف 

، إف لـ تكف مخالفة لو  .الكضكح المزعكـ
 منيج العموم الإنسانيّة  3.4

دة مشاىدة، أك مراقبة كما في العمكـ الإنسانيٌة مف غير الممكف إجراء تجارب، أك إعا
مكضكعات العمكـ الإنسانيٌة قد . نراقب مكضكعات الكيمياء، أك الفيزياء، أك البيكلكجيا

 .لا تككف ظكاىر مادٌيٌة محسكسة
ميؿ دكركايـ، اعتماد المنيج : لقد حاكؿ عمماء الاجتماع أمثاؿ أكغيست ككنت، كا 

ل أساس أفٌ الظاىرة الاجتماعيٌة مستقمٌة العمميٌ في الدٌراسات الاجتماعيٌة كالإنسانيٌة عؿ
عف الأفراد، كىناؾ إمكانيٌة لدراستيا بالمنيج نفسو الذم بمكجبو ندرس الظاىرة 

 .الطبيعيٌة
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ٌـ باكتشاؼ طبيعة . يرل أكغيست ككنت امتناع الحصكؿ عمى معارؼ مطمقة كييت
العمميٌ القائـ عمى العلبقات القائمة بيف الظكاىر الاجتماعيٌة، كذلؾ باستخدامو لممنيج 

فكمٌما أمكف معالجة مسألة بالملبحظة، كالاختبار انتقمت ىذه “. الملبحظة كالاستقراء
 .المسألة مف الفمسفة إلى العمـ، كاعتبر حمٌيا نيائيِّا

كىي التي تعتمد . فالفمسفة الكاقعيٌة، برأم ككنت ىي تمؾ القكانيف المكتسبة بالتجربة
كيصبح شعار العمـ  .ؽ الكحدة في عقؿ الفرد كعقكؿ الأفرادالمنيج الكاقعيٌ الذم يحؽٌ 

 .”العمـ لأجؿ التكقٌع كبقصد التدبير“الكاقعيٌ 
استكشاؼ القكانيف التي تربط ظكاىر اجتماعيٌة معيٌنة “أمٌا إميؿ دكركايـ فقد عمؿ عمى 

كاف، بظكاىر أخرل معيٌنة، كما يرتبط الانتحار مثلبن، أك تقسيـ العمؿ بازدياد عدد الس
كذلؾ باستخداـ المناىج المألكفة في العمكـ الطبيعيٌة التي ترجع إلى الملبحظة، 
كالاستقراء مع ما يقتضيو عمـ الاجتماع مف تعديؿ طفيؼ يضيؼ إلى ملبحظة 

الحاضر ملبحظة الماضي، أك التاريخ المقارف، كيجعؿ الاستقراء إحصاء، إذ إفٌ 
 .(48)”لدراسة الإنسافالمذىب الكاقعيٌ لا يعترؼ بكسيمة أخرل 

تتبايف المكاقؼ مف العمكـ الإنسانيٌة، فيناؾ مف يعطييا قيمة إنسانيٌة، كىناؾ مف 
يعطييا قيمة نفعيٌة برغماتيٌة، بالإضافة إلىىمياء ىنالؾ مف إشباع حبٌ الاستطلبع، 

كىذا ما جعؿ ككبى يتفٌؽ مع أينشتايف في تأكيده عمى أفٌ العمـ “. كالرغبة في المعرفة
 .غاية في ذاتو، كمف ثىّـَ فيك معرفة نظريٌة

ككذلؾ فالمراقبة قد لا تككف حيادية، كالمفكٌر الذم يحمؿ كينتقد، فيك ينطمؽ في ذلؾ 
كالباحث في الكثائؽ التاريخيٌة، قد يسقط أراءه كميكلو . مف معطيات ثقافيٌة مسبقة لديو

 .كالفرضيٌة المقترحة قد تككف غير حيادية. فييا
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م العمكـ الإنسانيٌة المراقبة غير المباشرة، كدراسة الآثار كالكثائؽ، كلكف يجب تيعتمد ؼ
أمٌا النقد . النقد الخارجيٌ، كالنقد الداخميٌ : إخضاعيا لمنقد، الذم ينقسـ إلى قسميف

: أمٌا النقد الداخميٌ . فيك يدرس مادٌة الكثائؽ، كنكع الكرؽ، كالحبر المستخدـ: الخارجيٌ 
ف، كمدل تناسؽ الأفكار كالكقائع، كمدل تكافقيا مع قكانيف المنطؽ فيك يدرس المضمك

 .يدرس النصٌ كالمضمكف، كيخضعو لممقارنة مع كثائؽ أخرل
كبدلان مف إجراء اختبارات تجرل دراسات مقارنة، كما فعؿ المؤرٌخ بمكخ، عندما قارف ما 

فرنسا، كبريطانيا،  بيف الأنظمة الإقطاعيٌة، كالأنظمة الاجتماعيٌة، كالاقتصاديٌة في
كألمانيا، كايطاليا، كالياباف، فاستخمص قانكننا يؤكٌد عمى أفٌ النظاـ الزراعيٌ ىك قاعدة 

 .النظاـ الإقطاعيٌ 
كتتعدٌد مناىج العمكـ الإنسانيٌة، كذلؾ تبعنا لتبايف المكضكعات كالمياديف، كتبعنا لتبايف 

منيج التاريخيٌ، كالمنيج فيناؾ المنيج المكضكعيٌ، كاؿ. المدارس كالاتٌجاىات
 . الديالكتيكيٌ كالمنيج المقارف، كغيره

يرل فيبر أفٌ المنيج الجبرمٌ الذم يعتمد الأرقاـ كالإحصاءات، كغيره مف المناىج 
ككما نرل، ففكرة استحالة المعرفة . ليس باستطاعتو كشؼ الحقيقة، إذ ىك كجية نظر“

، فكؿٌ المناىج عبارة عف كجيات يطرحيا فيبر مف جديد، إذ لا كجكد لمنيج عمميٌ 
 .نظر

ا معيٌننا . كىناؾ مف المفكريٌف مف يرل أفٌ العالـ حيف يعمؿ في مختبره لا يعتمد منيجن
بؿ . كيرل ألاف ألٌا حجٌة، أك برىاف يقنعو بالفكرة الغامضة التي لا يمكنو أف يفيميا

 .ىك يرل أفٌ البرىاف قريف الجيؿ
. كائف حيٌ فعٌاؿ كمنفعؿ، كبناءعمى ذلؾ تككف الاستجابةتتعامؿ العمكـ الإنسانيٌة مع 

. كما داـ مكضكع الدراسة ىك الإنساف، فإنٌنا نتكقٌع اختلبؼ الاستجابة مف فرد لآخر
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قد تختمؼ . إذنا فمف غير الممكف كضع قكانيف عمميٌة كاحدة، تنطبؽ عمى كؿٌ الأفراد
عؿ بيف الأفراد في كقت الحرب، التفا: فمثلبن  .الظركؼ كتتعدٌد المكضكعات، كالأىداؼ

كقد تختمؼ ثقافة الفرد مف المجتمع الرأسماليٌ إلى المجتمع . قد يختمؼ عنو كقت السمـ
 .كقد يختمؼ سمكؾ المثقٌؼ عف سمكؾ الجاىؿ كالأمٌيٌ . الاشتراكيٌ 

 (15)  إشكاليّات المعرفة العمميّة .5       
العمميٌة؛ ىؿ ىي المعرفة المنطقيٌة، تباينت آراء فلبسفة العصر الحديث حكؿ المعرفة 

كتعدٌدت المذاىب . أك المعرفة التجريبيٌة، أك المعرفة النقديٌة، أك المعرفة الرياضيٌة
 .بتعدٌد المناىج

كما أنٌو يرل أفٌ . أمٌا عند أكغيست ككنت، فيك ينظر إلى العمكـ نظرة مكحٌدة كمنسٌقة
ؼ عف مناىجيا، كمعرفة الغايات التي فمسفة العمكـ تيدؼ إلى تحديد قكانينيا، كالكش

 .تيدؼ لتحقيقيا
ىذه الفمسفة ترل أفٌ الفكر البشرمٌ، غير قادر عمى معرفة جكىر الأشياء عمى 

حقيقتيا، بؿ إنٌو يقتصر عمى كصؼ ما يشاىده مشاىدة عينيٌة محسكسة للؤكصاؼ 
الثابتة كالصحيحة، كما أفٌ ىدؼ تمؾ الفمسفة ىك الكشؼ عف المعرفة . الخارجيٌة فقط 

 .مف خلبؿ ربط ما بيف تمؾ الظكاىر مف علبقات متبادلة كثابتة
ىكذا أكٌد عمماء الطبيعة عمى أفٌ معيار المعرفة العمميٌة، ىك مدل تطابقيا مع الكاقع 

أمٌا ىذا النمط مف التفكير فتكاجيو إشكاليٌة، . الخارجيٌ لتمؾ الظكاىر التي نشاىدىا
، عندما نتكقٌع أفٌ المستقبؿ “تساءؿ عف الضماف الذم نمتمكو حتٌى  كشؼ عنيا ىيكـ

 .سكؼ يككف عمى غرار الحاضر كالماضي؟
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أمٌا المعرفة المنطقيٌة كالرياضيٌة فمعيار عمميٌتيا، يتمثٌؿ بتناسقيا المنطقيٌ، كعدـ 
كىك يتبايف عف معيار المعرفة . كمعيار صدقيٌتيا يعكد إلى نسقيا الداخميٌ . تناقضيا
 .يٌةالطبيع

كلذلؾ فدرجة المكضكعيٌة . أمٌا المعارؼ الإنسانيٌة، فالحكـ فييا يعكد إلى معايير ذاتيٌة
يؤدم البحث في . في العمكـ الإنسانيٌة ىي أقؿٌ ممٌا ىي عميو في العمكـ الطبيعيٌة
فمادٌة العمكـ الإنسانيٌة، . العمكـ الإنسانيٌة ذاتو دكرنا محكريِّا فيي التي تحدٌد التساؤلات

 .منفعمة حيٌة كفاعمة
فمثلبن . كيؤكٌد بعض العمماء المعاصريف عمى تدخٌؿ الذات في إقامة المعرفة العمميٌة

لا تقبؿ “بالنسبة إلى معرفتنا حكؿ الذرٌة، فحيف تدكر الإلكتركنات حكؿ النكاة فيي 
رة الإدراؾ الحسٌيٌ المباشر، لكف يمكننا الاستدلاؿ عمى كجكدىا حيف نثير الإلكتركف إثا

إراديٌة، مثؿ إخضاع الذرة لطاقة حراريٌة مف خارج، أك قذفيا بإلكتركنات تتحرٌؾ بسرعة 
ىائمة، كفي تمؾ الحالات تمتصٌ الذرٌة ىذه الطاقة فتزيد طاقتيا، فيتٌسع مدار 

الإلكتركنات حكؿ النكاة، كيبدك لنا ذلؾ في صكرة انطلبؽ مكجة ضكئيٌة، أك إشعاع 
لا سبيؿ “نطلبقنا مف ىذه المعطيات يعدٌ بعض العمماء أنٌو كا.يمكننا مشاىدتو كقياسو

نٌما معرفة ناقصة، أك كاممة عمٌا  لنا إذنا إلى إقامة معرفة مكضكعيٌة عف الذرٌات، كا 
 .يبدك لنا مف الذرٌات حيف نلبحظيا كنثيرىا

حديث عف رمكز “كيقكؿ أدنجتكف في ىذا الصدد إفٌ الحديث عف جزيئات الذرة ىك 
 .جيكؿ، أك مظاىر كمٌيٌة مجرٌدة، أك كاقع نجيمو كلا نعمـ عنو شيئناإلى شيء ـ

. كقد يذىب البعض الآخر إلى أفٌ المعرفة العمميٌة ىي تركيب عقميٌ لا مطابقة لمكاقع
كتؤيٌد ىذا الرأم كؿٌ مف  .فيـ يؤكٌدكف عمى تدخٌؿ العقؿ في صياغة المعرفة العمميٌة

 .يٌةنظريٌة كانط، كنظريٌة المعطيات الحسٌ 
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أمٌا نظريٌة كانط فيي تقكـ عمى الانطباعات الحسٌيٌة، كعمى عنصر التصكٌرات القبميٌة 
كدكر العقؿ يظير في ككنو ليس مجرٌد . غير التٌجريبيٌة كىي جزء مف طبيعة العقؿ

نٌما يقكـ بدكر في تأليؼ إدراكنا، أك معرفتنا، “مستقبؿ لما ىك مكجكد في الكاقع  كا 
شيء تركيبنا عقميٌا مف عنصرم الانطباعات التٌجريبيٌة، كالتصكٌرات  فيخرج إدراكنا لأمٌ 

كيصبح الشيء المدرؾ ىك الشيء كما يبدك لنا، لا كما ىك في حقيقتو، . العقميٌة
 .كحقيقتو مجيكلة لنا

أنٌنا لا ندرؾ شيئنا ما إلٌا عف طريؽ إدراؾ “أمٌا نظريٌة المعطيات الحسٌيٌة، فيي ترل 
ندرؾ ىذه الصفات إدراكنا . كنصؿ إلى ىذه الصفات بطريؽ الحكاسٌ صفاتو الحسٌيٌة، 
إفٌ كجكد : إفٌ الشيء المدرؾ ليس إلٌا مجمكعة ىذه الصفات، أك نقكؿ: مباشرنا، كيقكؿ

الشيء تأليؼ عقميٌ مف تمؾ الصفات، كيرفض بعض أصحاب نظريٌة المعطيات 
البعض الآخر تمؾ التصكٌرات في  الحسٌيٌة ما سمٌاه كانط التصكٌرات القبميٌة، بينما يقبؿ

 .صكرة متطكٌرة
كىناؾ مف العمماء مف يرل أفٌ المعرفة العمميٌة ىي مجرٌد صياغات رياضيٌة، 

صياغة رياضيٌة “: كتأتي مكضكعيٌة المعرفة العمميٌة مف جيتيف. كتصكٌرات عقميٌة
ياضيٌة كالمغة الر. محكمة لما نصؼ، كاستخداـ تصكٌرات عامٌة يقبميا كؿٌ العمماء

نمكذج اليقيف، كما أفٌ كانط لقٌنيـ درسنا مييًمَّا ىك أفٌ الانطباعات الحسٌيٌة طابعيا 
ذاتيٌ، لكف إذا صغنا ىذه الانطباعات في تصكٌرات عامٌة اكتسبت ىذه الانطباعات 

 .يقيننا، كمكضكعيٌة
تٌجاىات كتتبايف الإجابة كالحمكؿ بحسب الا. ىكذا تتبايف المكاقؼ، كتتعدٌد الإشكاليٌات

العقميٌ، كالكاقعيٌ المكضكعيٌ، كالحدسيٌ، كالظكاىرمٌ، : كىي متعدٌدة منيا. الفمسفيٌة
 .كغيرىا مف المذاىب الفمسفيٌة
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فيك يكتشؼ تمؾ . أمٌا العمكـ الطبيعيٌة، فيقتصر دكر الإنساف فييا عمى الملبحظة فقط
قبة المتكرٌرة يكتشؼ فمف خلبؿ تمؾ المرا. العلبقات القائمة بيف الظكاىر الطبيعيٌة

كما أنٌو يستفيد مف تمؾ المعمكمات . الإنساف ذلؾ الترابط القائـ عمى قانكف السببيٌة
. فيستخدميا كمخزكف ثقافيٌ لديو، لأجؿ اكتشاؼ خصائص الأشياء، أك طبيعة المكادٌ 

كيصبح بمقدكر العالـ الطبيعيٌ، أف يجرم التٌجارب، كيمزج المكادٌ في ما بينيا، بيدؼ 
 .يجاد مكادٌ جديدة مصنٌعة لـ تكف مكجكدة سابقناإ

أمٌا عف طبيعة المعرفة العمميٌة في العمكـ الطبيعيٌة مف حيث إنٌيا طبيعيٌة أـ عقميٌة 
فيي معرفة طبيعيٌة، لأفٌ العقؿ يقتصر دكره عمى المراقبة العمميٌة فقط، كذلؾ بيدؼ 

كالعالـ قد يستخدـ . ة أك المادٌيٌةاكتشاؼ تمؾ العلبقات المترابطة بيف الظكاىر الطبيعيٌ 
. كؿٌ قدراتو العقميٌو، ككؿٌ معمكماتو التي يختزنيا في سبيؿ تحقيؽ المعرفة الصحيحة

 .كىك إمٌا يصيب أك يخطئ
كىك عندما يصيب تمؾ المعرفة، فيك ليس بالضركرة أف يصيبيا بأكمميا، بؿ إنٌو 

مطمكبة، كذلؾ بحسب قدراتو يتمكٌف مف الحصكؿ عمى جزء معيٌف مف تمؾ المعارؼ اؿ
. كىذا يعني أفٌ المعرفة المتحققة، ىي في جزء منيا صحيحة ككاقعيٌة. العقميٌة كخبراتو

ا عف  كالظكاىر الطبيعيٌة كالمادٌيٌة ىي ظكاىر ليا كجكدىا المادٌمٌ كالمحسكس، خارجن
ك تتبدٌؿ كىذه الظكاىر ترتبط في ما بينيا، بعلبقات ثابتة لا تتغيٌر، أ. ذات المراقب

تمؾ الظكاىر المادٌيٌة تبقى خصائصيا ثابتة، يمكف . بتبدٌؿ الأشخاص كتبدٌؿ الإمٌاكف
لذلؾ فاتٌياـ العقؿ بتدخٌمو بالمعرفة المادٌيٌة كالطبيعيٌة، .  صياغتيا بمعادلات رياضيٌة

كتحكيرىا مف معرفة كاقعيٌة صحيحة إلى معرفة مثاليٌة غريبة عف الكاقع، ليك اتٌياـ 
 .لا ينطبؽ عمى جكانب المعرفة الطبيعيٌة كمٌياباطؿ 
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أمٌا عندما نؤكٌد عمى صحٌة العمكـ الطبيعيٌة، فيك يرتبط بصحٌة ذلؾ الجزء المتكفٌر مف 
إذ . كقد تباينت الآراء في ذلؾ، فذىب بعض العمماء ليعدٌكىا احتماليٌة. تمؾ المعرفة

كاممة حتميٌة في فيي ليست معرفة كافية . يبقى ىناؾ غمكض في جكانب أخرل
 .جكانبيا كمٌيا

 
  (16)الروح العممية عند غاستون باشلار . 6 

، كالحالة ”الحالة العينيٌة المحسكسة“: كيحدٌد باشلبر حالات ثلبث لمركح العمميٌة كىي
ٌـ ”المجرٌدة –العينيٌة “  .”المجرٌدة“الحالة “، ث

.  يعنى العقؿ بالصكر الأكٌليٌة لمظكاىر: الحالة الأولى
.  فيضيؼ العقؿ التصميـ اليندسيٌ : لحالة الثانيةا

صحيح أف . فتفسٌر مادٌة المعرفة بمعزؿ عف التٌجربة، أك الخبرة المباشرة: الحالة الثالثة
ىناؾ مكضكعات قد لا يمكف لمعقؿ البشرمٌ أف يدركيا عمى حقيقتيا، إلٌا أفٌ ىذا لا 

نقع في غمكض مطبؽ، كتشكٌش يعني أنٌو يجكز تعميـ ذلؾ عمى كؿٌ أجزاء المعرفة، ؼ
كالحقيقة أنٌو مف كاجب العالـ أف يحدٌد لكؿٌ مكضكع معيٌف . المفاىيـ، كتضيع الحقائؽ

فمثلبن في المجاؿ المادٌمٌ، كالطبيعيٌ نرل أفٌ المعارؼ المكتسبة أكثر . معارؼ تخصٌو
 .فمكؿٌ مجاؿ مف المكضكعات معارفو. ثباتنا كأكثر صدقنا مف العمكـ الإنسانيٌة

يرل باشلبر أفٌ عمى العالـ أف يعمؿ عمى تحرير عقمو مف العقبات الإبستمكلكجيٌة 
التجربة أك الملبحظة، فمف كاجبنا أف نتفيٌميا مبينيف أفٌ ىناؾ انفصالان : كىي خمس

أمٌا العقبة الثانية فيي التعميـ، حيث مف كاجب الفيـ أف . بيف الملبحظة كالتجريب
ٌـ العقبة الثالثة كىي العقبة المفظيٌة أم تجنٌب ينأل عف النٌزعة التٌجريب يٌة المباشرة، ث

أمٌا الرابعة فيي عقبة الفمسفة السٌيمة التي تعتمد عمى تفسيرات فمسفيٌة . التفٌسير الزائؼ
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فيي “أمٌا العقبة الخامسة . عف طريؽ الجكىر، كىك لا يحؿٌ إلٌا مشكلبت لفظيٌة زائفة
 .مشبٌية عمى العمكـ الفيزيائيٌةعقبة إضفاء النزعة الحيكيٌة اؿ

كلا بد إذنا  .كصعكبة قد قيرت، كعقبة قد ذلٌمت“كتبدك الفكرة العمميٌة في رأم باشلبر 
 .مف قياـ نظرة معياريٌة إذا ما أراد المرء أف يحكـ عمى كفاءة فكرة معيٌنة

كالحقيقة كما نراىا، ىي أفٌ العقؿ ىك محكر كؿٌ تفكير، ككؿٌ اكتشاؼ، كما دكر 
كالعمماء في أبحاثيـ، كداخؿ مشاغميـ لا يفكٌركف، . المناىج إلا كدكر الخبرة ليس إلاٌ 

. كلا يتقيٌدكف بأمٌ منيج، بؿ إفٌ فكرىـ المتحرٌر ىك كحده القادر عمى الإبداع كالابتكار
ككمٌما ترقٌى العقؿ كازدادت خبراتو، كتراكمت معارفو كمٌما أصبح أنضج، كأقدر عمى 

 .تشاؼالابتكار كالاؾ
ا متفٌقنا عميو بيف المفكٌريف،  أمٌا إعطاء الأبحاث صفة العمميٌة، فيي لاعتمادىا منيجن

كىذا لا يعني أفٌ نتائج . كالباحثيف عمى أنٌو المنيج المعتمد كالمقبكؿ في كتابة الأبحاث
 .تمؾ الأبحاث ستككف صادقة، كمتكافقة مع الكاقع القائـ

كلكؿٌ نكع مف الأبحاث طريقة تناسبو في نخمص إلى القكؿ، إفٌ لكؿٌ مكضكع، 
الدراسة؛ ففي دراسة الظكاىر الطبيعيٌة مثلبن مف الضركرمٌ اعتماد المنيج العمميٌ 

كالتٌجريبيٌ، كذلؾ لأفٌ الظكاىر الطبيعيٌة تبقى بالنسبة إلينا ثابتة، كلا دخؿ للئنساف في 
القائمة في ما بينيا  إيجادىا أك تغييرىا، بؿ يقتصر دكره عمى اكتشاؼ تمؾ الركابط

 .عف طريؽ المشاىدة، كالملبحظة المتعمٌقة
أمٌا في دراسة الظكاىر الإنسانيٌة، فيناؾ حاجة إلى التٌحميؿ، كالنقد، كالتفكير المنطقيٌ 

. كالعمكـ الإنسانيٌة في جزء منيا اصطلبحيٌة. عمى ضكء معطيات العمـ المعاصر
فقكاعد المغات ىي . ا، يعدٌىا مفيدة كصحيحةكالمعارؼ التي تحقٌؽ لممجتمع فائدة كخيرن 

اصطلبحيٌة، حيث عمماء النحك كالصرؼ يتفٌقكف عمى أمكر محدٌدة، كتدرج بالتالي 
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ففي دراسة تاريخ العمكـ عمى سبيؿ المثاؿ مف الأفضؿ . تحت خانة العمكـ المغكيٌة
العكامؿ التي تقكؿ بأفٌ ىناؾ علبقة جدليٌة بيف العمـ، كبيف “اعتماد المنيجيٌة 

فالعكامؿ الاجتماعيٌة ىي التي تدعـ نشكء العمـ، . الاجتماعيٌة التي تسمح لو بالظيكر
ا اجتماعيٌا معيٌننا يتجمٌى بمعطيات تغيٌر بدكرىا العلبقات  كأفٌ العمـ بحدٌ ذاتو يخمؽ ميناخن

 .الاجتماعيٌة التي تسمح بحصكؿ ىذا دكف ذاؾ
بمدل صدقيٌتيا كصحٌتيا، أم بمدل ما يحسبو  المعارؼ العمميٌة تتميٌز بالدرجة الأكلى

كالمعارؼ . العمماء المعاصركف، مف صدقيٌة كمكضكعيٌة تنسجـ مع ما ىك كاقع قائـ
العمميٌة مطمكبة مف حيث مشاركتيا في مسيرة التطكٌر العمميٌ، كمف حيث خصائصيا 

 .المنطقيٌة التي تشتمؿ عمييا
الكصكؿ عف “الفمسفة العمميٌة تبتعد عف النزعات التأٌمميٌة كالتاريخيٌة فيي تعمؿ عمى 

طريؽ التحميؿ المنطقيٌ إلى نتائج تبمغ مف الدقٌة، كالإحكاـ، كالكثكؽ، ما تبمغو نتائج 
كىي تؤكٌد أفٌ مف الضركرمٌ إثارة مشكمة الحقيقة في الفمسفة . العمـ في عصرنا ىذا

، كىي لا تزعـ أنٌيا تممؾ حقيقة مطمقة إذ إنٌيا بالمعنى نفسو الذ م تثار بو في العمكـ
 .تنكر أف تككف لممعرفة التٌجريبيٌة حقيقة مف ىذا النكع

فمثلبن العمكـ . ىكذا تتعدٌد كتتنكٌع معايير العمميٌة، كذلؾ بتنكٌع المياديف، كتنكٌع المفاىيـ
الفمسفيٌة، فيي تتبايف مف فرد  ككذلؾ المفاىيـ. الدٌينيٌة تختمؼ مف مجتمع إلى آخر

 .لآخر، ما عدا عمكـ المنطؽ حيث تجمع البشريٌة عمى صحٌة تمؾ القكانيف
أمٌا العمكـ الاجتماعيٌة، كالسياسيٌة، كالاقتصاديٌة، فيي في جانب منيا تتعمٌؽ بظكاىر 
إف  اجتماعيٌة قائمة، كليس بإمكاف الفرد أف يغيٌر بطبيعتيا فيي عمميٌة بيذا الجانب إذ

 .عمميٌتيا تتبيف مف خلبؿ مطابقتيا لتمؾ الظكاىر القائمة
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ىكذا نككف قد ساىمنا في معالجة ىذه الإشكاليٌات، كنحف لا ندٌعي أنٌنا تكصٌمنا إلى 
أجكبة نيائيٌة ككاممة، لكؿٌ تمؾ التساؤلات، إنٌما حاكلنا تسميط الضكء عمى ىذه 

فة العمميٌة، كأىمٌيٌة البناء عمييا، في المسائؿ، بيدؼ تكجيو أنظار الباحثيف حكؿ المعر
 .سبيؿ تقدـ عمكمنا كتطكٌرىا
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 الفصل السابع
في المجاؿ التربكم  المعارؼ النظرية كالعممية كالتطبيقية

نكر الديف البكدلالي : ترجمة  غاستكف ميالارية: بقمـ
: الكضعية الخاصة لمتربية: مقدمة    

إننا إزاء كضعيات . التربية كضعية جد خاصة (مجالات)في مجاؿ " معارؼ"لمػػ  -1
: ليا، عمى الأقؿ، أربعة ينابيع معرفية

الأكؿ لو صمة بشكؿ التفكير الفمسفي كالتاريخي الخاص بالمرامي كالأىداؼ  المنبع
منبع ضركرم كذك أىمية قصكل، كليذا يعرؼ حاليا تجددا ممفتا لمنظر . التربكية

. ببعض الدكؿ الناطقة بالمغة الفرنسية
بينما يتصؿ المنبع الثاني بالكضعية الحالية التي تكلدت عف كجكد مجمكع كسائؿ 

كعف كجكد المنظمات  (…صحؼ، مذياع، تمفاز، أبناؾ المعمكمات كغيرىا)ؿ الاتصا
، التي قامت بتجميع كمراكمة عدد ىائؿ (اليكنسكك عمى الخصكص)العالمية الكبرل 

. مف المعمكمات المرتبطة بمجمكع القضايا التربكية المطركحة عمى المستكل العالمي
جديدا في بناء ىذه المعرفة الكثائقية، كتشكؿ إمكانيات الطبع كالنشر الحديثة عنصرا 

. التي سنعكد إلييا بالتحميؿ خلبؿ ىذه الدراسة
لممربي أك، باصطلبح أكثر " تجربة اليكمية"أما المعرفة التي تتأسس انطلبقا مف الػ

فتشكؿ  (praxéologique)، المعرفة ذات طابع النيج العممي (كأكثر حذلقة)عممية 
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المدرسيف ىذه " تجربة"لكف، كللؤسؼ، غالبا ما تضيع . اهالمنبع الثالث المتميز بغف
كقد . دكف الاستفادة منيا، لككنيا تظؿ مرتبطة بالشخص دكف أف يطمع عمييا أحد

أكاديميات "عممت الدكؿ الشرقية عمى تصحيح ىذه الكضعية عف طريؽ خمؽ الػ
ية عف التطبيؽ ، التي مف بيف مياميا تجميع، كبناء كنشر المعارؼ المتأت"البيداغكجية

. العممي لممدرسيف
أخيرا، يتككف المنبع الرابع مف معرفة ذات نمط عممي، نتجت عف البحكث الدارسة 

لمكضعيات التربكية كعما قدمتو الدراسات مف مساىمات عممية في التاريخ، 
كىي مجالات تقدـ … كالبيكلكجية، كعمـ النفس، كالاقتصاد، كعمـ الاجتماع كالسياسة

إف ظيكر كتطكر البحث العممي في . ء تفسير كشرح الكضعيات التربكيةفرصة إغنا
يشكلبف كاقعة جديدة في تاريخ التربية، كيطرحاف، في صكرة  (أك حكؿ التربية)التربية 

جديدة، مسألة العلبقات الكائنة بيف كؿ مف المعارؼ النظرية، كالمعارؼ العممية 
. ة كؿ كاحدة منياكالمعارؼ الخاصة بالفعؿ، ككذلؾ مسألة مساىـ

: غايتنا إذف أف نكتفي بتفحص الخصائص المميزة للؤنماط المعرفية الثلبثة الآتية
، المعرفة العممية كالمعرفة النظرية، قصد praxéologiqueمعرفة النيج العممي 

ليس الغرض إذف . بينيا -أك مف المفركض أف تكجد-دراسة العلبقات التي تكجد 
نما فقط تحميؿ الكقائع الحاليةجعؿ ىذه المعارؼ متقابؿ . ة كلا ترتيبيا حسب أىميتيا، كا 

سيؤدم بنا ىذا، بطبيعة الحاؿ، إلى دراسة حجـ استفادة كؿ نمط معرفي مف الآخر، 
كالنظر فيما ستككف عميو التطكرات المرجكة عمى مستكل التطبيؽ التربكم اليكمي 

. كعمى مستكل تككيف المدرسيف
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، تعدد يحيمنا، خلبؿ "التربية"إلى مسألة تعدد معاني كممة  عمينا أف نشير أيضا  -2
 (1)كىكذا أمكننا. أك إلى حقائؽ مختمفة لا تممؾ نفس النظاـ/نقاشاتنا، إلى مياديف ك

: التمييز بيف
المحتكل، -التربية-العممية،-الفعؿ،التربية-التربية-المؤسسة،-التربية-
.  النتائج-المنتكج، التربية-التربية-

ؤكد أف العلبقات المتكاجدة بيف المعارؼ النظرية، كالمعارؼ العممية كالمعارؼ مف الـ
. التطبيقية، بالنسبة لكؿ ميداف مف ىذه المياديف، ليست تماما مف نفس الطبيعة

. كحده" الفعؿ-التربية"كسنقتصر خلبؿ ىذه الدراسة عمى جانب 
ز ميداف التربية، حيث كقبؿ أف نتقدـ أكثر في دراستنا، نشير إلى خصكصية تمي  -3

تنتج عف ىذه . التربكية" مرامي"لا يمكف أبدا عدـ الأخذ بعيف الاعتبار ما يسمى بػالػ
بحث "كالػ" نظرية"، كالػ(مناىج، تقنيات)" فعؿ"الكضعية علبقات متميزة تجمع بيف الػ

، ما دامت مرامي نفس الكضعية التربكية قادرة عمى أف تتنكع بشكؿ كبير كأف "العممي
. تؤدم إلى مناىج كتقنيات مختمفة

: كعميو فسنحاكؿ خلبؿ ىذه الدراسة الإجابة عمى الأسئمة التالية
ما ىي مستكيات التطبيؽ، كالتربكم منو عمى الخصكص؟ -
لدل المربي؟ " معرفة التطبيقية"كيؼ تتككف الػ-
ككيؼ تنشأ؟ " معرفة العممية"ما ىي مميزات الػ-
في المجاؿ التربكم؟ " النظريةمعرفة "ما المقصكد بالػ-
ما ىي العلبقات الكائنة بيف كؿ ىذه الأشكاؿ المعرفية؟ -

: المعرفة التطبيقية لدل المربي
: مستكيات التطبيؽ  -1
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كممة جد فضفاضة، تستند إلى أشكاؿ كمستكيات جد متنكعة مف النشاط " تطبيؽ"كممة 
. التطبيؽ" تكياتمس"الإنساني، مما يستدعي تدقيقيا كتمحيص ما نسميو بػ

" إندفاعية"إحالة إلى المرحمة الػ)" إندفاعي" المستكل الأكؿ الذم سندعكه المستكل الػ
، يككف فيو الفعؿ استجابة فكرية إزاء المؤثرات الداخمية أك الخارجية عف (لفالكف
يقكـ بأم "فعندما لا يستطيع المدرس التحكـ فيما يحدث داخؿ القسـ، فإنو . المحيط
في حالات قصكل كيذه، . م محاكلة منو لمتغمب عمى الكضعيات المكاجيةؼ" تصرؼ

يعجز الفرد عمى تعميؿ سبب تصرفو أك استجابتو بيذه الطريقة؛ فالاستجابة 
. نادرا ما تناسب المثير أك تؤدم إلى حدكث خبرة تعممية" إندفاعية"الػ

قع الخارجي، كمبنيا في المستكل الثاني يككف التطبيؽ استجابة تلبئـ إلى حد ما الكا
ف كاف فعالا في  إلى حد ما عمى ما سبؽ تعممو، إلا أنو يظؿ منغمقا عمى نفسو حتى كا 

فالفرد ينشغؿ بالكضعية كبالحاجة إلى الاستجابة إلييا، . استجابتو لمتطمبات الكضعية
لنا مثاؿ عف الحالة القصكل كالشبو . فيشكب سمككو نكع مف النمطية، كالتكرارية

شخصية شارلي شابمف كقد كمؼ، في سمسمة عمؿ بالمعمؿ، بحزؽ  مرضية في
boulonner  أما عمى . ("الأزمنة الحديثة"انظر فيمـ )الأجزاء التي تمر أمامو

المستكل التعميمي، فمنا مثاؿ في حالة المدرس الذم يمبي متطمبات المؤسسة المدرسية 
. يحدث أدنى تعديؿ عمييا بتدريس نفس المستكل بنفس الطريقة لسنكات عديدة دكف أف

قد يحالؼ بعض النجاح فردا مف ىذا القبيؿ لفترة محدكدة، دكف أف يظير قدرا مف 
" يمكف القكؿ، بمغة متداكلة، إف ىذا المدرس ينفذ بأمانة بعض الأكصاؼ. الإبداع

أما في المستكل الثالث فميس التطبيؽ استجابة تمبي متطمبات الكضعية فحسب، بؿ 
الذم يكافؽ المشاكؿ التي  -الخلبؽ بطبيعة الحاؿ-لمفرد، بحث عف الحؿ إنو بالنسبة 

إنو، بذلؾ، مرتبط ارتباطا كثيقا بنكع مف النشاط . تعترضو في كاقعو اليكمي
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السيككلكجي المكثؼ مف أجؿ معرفة أك الكقكؼ عمى المشاكؿ المطركحة، كتحميؿ 
صفات المعركفة قبؿ عناصر الكضعية، كالبحث عف حؿ عكض الاكتفاء بتطبيؽ الك

مف . (أك، إف تعمؽ الأمر بكصفة، القياـ بيا عف كعي تاـ كقدرة عمى تبريرىا)
المفركض أف تككف ىذه الحالة حالة كؿ المربيف كالمككنيف داخؿ أقساميـ كبيف 

فمكؿ كضعية تربكية مشكميا أك مشاكميا الخاصة، كمف الصعكبة بمكاف . مجمكعاتيـ
ؿ كضعية تربكية، سكاء أكانت ىذه الحمكؿ منتظرة أـ تخصيص حمكؿ بيداغكجية لؾ

فالبحث المتكاصؿ عف الحمكؿ الأكثر ملبءمة لتجاكز الكضعيات : محددة سمفا
. المكاجية ىك بالضبط ما يجب عمى المدرس أك المككف القياـ بو

؟  كيؼ تتشكؿ المعرفة الإمبريقية  -2
بقا، مف زاكية مغايرة كذلؾ لمعرفة سنعيد النظر في مستكيات التطبيؽ، المشار إلييا سا

. لدل الممارس" المعرفة الامبريقية"الطريقة التي تتككف بيا 
إف الدراسة الممحصة لممسألة تستكجب استحضار كؿ ما أنجز مف دراسات حكؿ  -أ 
سيتطمب الأمر دراسة مطكلة جدا، تبدأ . مف قبؿ مختمؼ الباحثيف" نظريات الفعؿ"

" شركط كجكد"الخالص، فماركس كتحميلبتو لػ (ػو)لػ بأرسطك، كتمر بكانط كعؽ
، كصكلا، عبر قفزات كبيرة، "في الفعؿ (ػو)نظريتػ "ك Blondelالمجتمعات، فبكلندؿ 

في ". حس التطبيقي"إلى عمماء الاجتماع المعاصريف مف أمثاؿ بكرديكه كمفيكمو في الػ
فيجكتسكي، ليكنتييؼ، ) الجانب السيككلكجي لف ننسى مدرسة الاتحاد السكفياتي سابقا

، كجكف ديكم مف العالـ الأنكمكساكسكني، كمف العالـ الفرانكفكني أسماء مثؿ (لكريا
مف : "جكف بياجيو، إيدكاردكلبباريد، كعمى الخصكص ىنرم فالكف في مؤلفو الأساسي

". الفعؿ إلى التفكير
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. (كفييا نقاش)طية كؿ الأفعاؿ تكلد معرفة، ما عدا الأفعاؿ الإرادية كالحركة النـ -ب 
مجمكع المعمكمات، : "كالتجربة، كما نعرفيا، ىي". تجربة"كالمدرس يكتسب ما نسميو 

، كالمكاقؼ التي اكتسبيا الفرد خلبؿ حياتو عف طريؽ connaissanceكالمعارؼ 
الملبحظة التمقائية لمكاقع كلسمككاتو اليكمية، كالتي تندمج مجتمعة في الشخصية بشكؿ 

استدخاؿ الماىك "طلبحات عالمة أكثر سيتحدث بيير بكرديكه عف باص". تدريجي
عندىا نقكؿ أف المدرس قد ".  Une intériorisation de l'extérioritéخارجي 

اكتسب مف الأقساـ الابتدائية تجربة قائمة عمى دراية كاسعة بيا، كذلؾ في حالة ما إذا 
ا مف نمط المستكل الثالث أك كاف قد درس بيا السنكات طكيمة كطبؽ نشاطا بيداغكجي

. الثاني
، كتتنكع بتنكع "كمع التقدـ في العمر، تنمك، بشكؿ طبيعي، ىذه التجربة المكتسبة

: تجربة تختمؼ مف فرد لآخر كترتبط بشخصيتو. الكضعيات التي خبرىا كعاشيا الفرد
. خاصة" تجربة"إذ يحتاج البعض لكقت قصير، كالبعض الآخر لكقت أطكؿ لتككيف 

 -إف لـ نقؿ مستحيمة-م كؿ الحالات تظؿ ىذه التجربة شخصية جدا كصعبة كؼ
.  النقؿ

ػو، دكف أف يككف "فطنتػ"بالأساس عمى حدس المدرس ك" التجربة المكتسبة"تعتمد ىذه 
للئجراءات السيككلكجية أك العممية الخاصة أم تدخؿ كاضح؛ كبتعبير آخر، غالبا ما 

فعادة . شعكرية، كلا تمر إلى الآخريف بشكؿ تمقائي تكتسب ىذه التجربة بطريقة شبو لا
ما يعجز الفرد عف تحميؿ سبب ككيفية حصكلو عمى ىذه الطريقة في الفعؿ أك تمؾ 

كعمى الرغـ مف ذلؾ تترجـ ىذه الطريقة في سمكؾ كعادات . الطريقة في التفكير
رية يجعؿ غير أف اكتسابيا بطريقة لا شعك. كشخصية الفرد، لتصبح لو طبيعة ثانية

. نقاشيا يقؿ بشكؿ تدريجي، كتقؿ بذلؾ مراقبتيا الكاعية
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ما  ما جامدة تماما كا  نشير مف جية أخرل إلى أف ىذه التجربة تككف إما غنية جدا، كا 
فيي غنية إذا حممت المدرس عمى التفكير فيما يقكـ بو، ككانت . خميطا بينيما

. لى جدؿ ثاقب يدفع إلى التأمؿالمكاجية بيف رغباتو، كبيف متطمبات الكاقع تؤدم إ
كىي جامدة إذا ما اعتقد المدرس، دكف تمحيص، أف ما يقكـ بو فعلب حسف لا يتطمب 

في ىذه الحالة، يجعؿ التطبيؽ الممارس، تدريجيا، يقمع تماما . أم تعديؿ أك تطكير
 كعميو،. بالمحاكلات الأكلى، فيحكؿ بينو كبيف كؿ أشكاؿ التأمؿ كأية محاكلة لمتحسف

فإذا كانت الحالة الأكلى تعرؼ التطكر كالتحسف انطلبقا مف تحميؿ الإخفاقات، يتـ في 
عمى عكامؿ  -خاصة تمؾ التي يقع فييا تلبميذ-الحالة الثانية إحالة حالات الفشؿ 

فيصبح المدرس سجيف ممارستو . …اكتظاظ القسـ، المستكل العقمي لمتلبميذ: خارجية
أف المدرسيف الذيف ليـ سمطة داخؿ القسـ، كدأبكا عمى نضيؼ في النياية . التطبيقية

الانغلبؽ دكف التجربة "، ينتيكف إلى الميؿ نحك "عمى صكاب دكما"اعتبار أنيـ 
imperméable à l'expérience"حسب تعبير ليفي ستراكس ، .

التكيؼ مع الكضعية، كمع الأفراد كمع الشركط الآنية خاصية كؿ فعؿ يستحؽ  -ج 
إننا لا ننكر أبدا عمؿ نفس الشيء، كالكضعيات التربكية لا تتشابو . تربكمحقا صفة اؿ
إذ الزمف يجرم بشكؿ غير متجانس، فيتغير التلبميذ بفعؿ التقدـ في : تشابيا مطمقا

لا نستحـ دكما : "كلقد أخبرنا ىيراقميط، منذ زمف بعيد، أننا. السف، كيتبدؿ المدرسكف
عمى التكيؼ، " امبريقية"الحالات المثمى، تغيرات إذ ذاؾ تبرز، في ". في نفس النير

تغيرات تقع عمى العمميات التي كانت تبدك لممربي سميمة، كما تقع عمى ما يجعمو 
حينما تحدث ىذه التغييرات عف كعي، فمف يتردد . يعتقد في السير الأفضؿ للؤمكر

في ىذا ما  المدرس عف إعلبف نيتو في البحث عف أحسف السبؿ لأداء عممو؛ لو الحؽ
ىنا " بحث"غير أف اصطلبح الػ. داـ أف ىناؾ مجيكدا لتغيير أك تحسيف الفعؿ التربكم
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، التي تشابو طبيعتيا "بحكث الإمبريقية"كما ىك كاضح ينتمي إلى مجاؿ ىذه الػ
الإبستيمكلكجية طبيعة البحكث العممية التي سنتناكليا بالدرس فيما سيأتي؛ إذ يتحدد 

، في المقاـ الأكؿ، في تعديؿ الفعؿ الذم "بحث الإمبريقي"الػاليدؼ الأساسي مف 
يمارسو المدرس عمى التلبميذ، الأمر الذم لف يخمع عنو أىميتو بالنسبة لمتطكر 

كعمى . البيداغكجي، كلا القيمة التي يمثميا بالنسبة لمتكازف النفسي ككعي الفرد بذاتو
، فما يككف  منيا، ىي نتائج ىذه المحاكلات، المدرس، في جزء كبير " تجربة"العمكـ

ارتباطا كثيقا بحياة المدرس كفعمو " التجربة"مكفقة كانت أـ فاشمة، عمما أف ليذه 
كفي أفضؿ الحالات، يعطي . (…تلبميذ، مؤسسات، زملبء)كالظركؼ التي يخبرىا 

الاندماج الأحسف لمجمكع الشخصية سمات خاصة يمكف التعرؼ عمييا بسيكلة 
". تجربة غنية (ػيا)أك أف لو (ػة)مجرب (ػة)مدرس (ػيا)أنو"ف قيد بػكتجيز الحكـ دك

، كذلؾ لقدرة ىذه الأنماط "التجربة"مف الأىمية بمكاف الإحاطة بصيغ تشكؿ ىذه  -د 
عمى التمييز بيف المدرسيف كلتكضيح نكعية العلبقات الممكف قياميا بما سنسميو 

، "التجربة"كجكد مستكيات لتشكؿ ىذه كبالفعؿ يمكننا ملبحظة ". التجربة العممية"بػ
. كالتي سنفصؿ فييا القكؿ أدناه

مف الممكف، في مقاربة أكلية، التمييز بيف عمميات تأخذ المدرس إلى ثلبث كجيات 
: جد متباينة مف حيث النتائج

إلى تجربة مف النمط -إلى تجربة مغتنية؛-؛Sclérosanteإلى تجربة جامدة -
. العممي

يككف التكيؼ مع الكضعيات الجديدة منعدما، حيث تحدث الأشياء  في الحالة الأكلى
قصاء كمي لمتكيؼ، فيعيد  تماما كما حدثت أكؿ مرة، دكف إمكانية تسجيؿ أم تغيير كا 

كأيضا -إف التجربة المينية . المدرس فعؿ ما فعمو في السابؽ دكف ممؿ كلا كمؿ
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يجي، تتزايد معو استحالة محصنة بدرع حجرم يتقكل بشكؿ تدر -المعيشية بكؿ تأكيد
في كضعية قريبة مف ىذه، كىي . حدكث أم تغير أك تكيؼ، إراديا كاف أـ مفركضا

قميمة نسبيا، يحدث بعض الأفراد أحيانا بعض التغييرات تنفيذ الرغبة تمبي حاجة 
في . مرضية في التجديد، دكف أم استفادة مف التجربة السابقة في بناء التجربة الجديدة

الة أيضا لا تقكـ التجربة الحالية بتعديؿ أك تقكيـ التجربة المكتسبة كلا تؤدم، ىذه الح
. بالتالي، إلى أم تغيير سيككلكجي لدل الفرد

أما في الحالة الثانية، كىي الأكثر شيكعا لحسف الحظ، فالكعي بأشكاؿ النجاح 
يحمؿ  (…تلبميذ، زملبء، آباء)كالفشؿ، كبالخصائص المتجددة لمكضعيات كالشركاء 

الفرد عمى أف يسائؿ تجربتو كيطرحيا لمنقد باستمرار، كأف يصحح ممارستو كأشكاؿ 
نما إجراء "عممي"لا يتعمؽ الأمر ىنا بإجراء مف النمط الػ. علبقتو بالعالـ الخارجي ، كا 

في . مف نمط فينكمينكلكجي يعد عاملب مف العكامؿ الأساسية للئثراء النفسي لدل الفرد
نما ىذه الحالة، غا لبا ما نجد مدرسيف لا يقفكف عند استثمار تجربتيـ الحالية فقط، كا 

ما عف طريؽ  يعممكف عمى إغنائيا بالاستفادة مف تجربة الآخريف، إما عبر القراءة كا 
مشاركتيـ في العمميات البيداغكجية التي تعتبر إمكانية تبادؿ التجارب الشخصية مف 

لمعنى الأقرب إلى الاصطلبح، تجربة فالتجربة المكتسبة حسب ا. بيف أىدافيا
". مغتنية"

في مستكل أعمى، يمكف ليذا التكيؼ، كىذه التعديلبت أف تحدث تبعا لشركط أكثر 
ف )مكضكعية، متمثمة في الاىتماـ بالمراقبة المكضكعية لمنتائج، أم بالتقييـ  حتى كا 

يـ، كقياس كىكذا يعمؿ المدرس عمى ملبحظة كتقي. (ظؿ ىذا التقييـ ذا طابع كيفي
فمـ يعد يكتفي … النتائج الجديدة التي يسجميا مع تلبمذتو، كمقارنتيا بالنتائج السابقة

بذاؾ الشعكر الغامض، أك بالاقتناع القائـ تقريبا عمى الحدس، أك بالانطباع؛ بؿ 
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. أصبح يبحث عف سبؿ جعؿ أحكامو أحكاما قائمة عمى أسس أكثر متانة كمكضكعية
المتخصصة، " أدكات العممية"ؿ المدرس، في حالات كثيرة، الػليس ضركريا أف يستعـ

نما يكتفي باستعماؿ كسائؿ المراقبة كالتقييـ التي تدخؿ في نطاؽ عممو، بحيث يمكف  كا 
كىذه الطريقة في تحميؿ النتائج ". تجربة مف النمط العممي"القكؿ إنو يشؽ طريقو نحك 

بيف المدرسيف لمقياـ بمقارنات بيف  قد تؤدم، في حالات معينة، إلى نكع مف التنسيؽ
كىنا أيضا يمكف لمقاءات التي تتـ خلبؿ . مناىجيـ كبيف النتائج التي يتكصمكف إلييا

عمى أف مف أىـ مميزات ىذه . العمميات البيداغكجية أف تمعب دكرا جد إيجابي
ىد في ، إمكانية نقميا إلى الآخريف، نظرا لما تبذلو مف ج"تجربة مف النمط العممي"الػ

شرح كتكضيع معاييرىا في الحكـ، كفي استعماؿ كسائؿ تقييـ مف الممكف تقديميا، 
. نقميا، تحميميا كمناقشتيا

لنشر أيضا إلى أف تطبيؽ المدرس لممستكل الثالث مف الممارسة البيداغكجية، سيجعؿ 
. تلبمذتو يعتادكف مكقفا عمميا قريبا مف مكقؼ الدارس، كما سنرل فيما بعد

" معرفة العممية"ىذه، متميزة بذلؾ عف الػ" معرفة المنيج العممي"ىذا النحك تتشكؿ عمى 
مف الملبحظ أف ىذه المعرفة، في مجمكعيا، غير . التي سنقكـ بمعالجتيا بعد حيف

فمف . متجانسة سكاء عمى المستكل الفردم أك عمى مستكل مجمكع ىيئة التدريس
ق مف ىذا النمط أك ذاؾ فحسب، بؿ مف ػ"تجربتػ"الصعب القكؿ، عف فرد كاحد إف 

البدييي أف تككف تجربتنا الشخصية مزيجا مف الأنماط الثلبثة، التي سبؽ تقديميا 
ىنا يبرز سؤاؿ عمى جانب . مكجزة، مع سيطرة كبيرة نسبيا لنمط عمى الأنماط المتبقية

، كيؼ يمكف لمتككيف الأصمي: كبير مف الأىمية، لكنو خارج عف نطاؽ ىذا الفصؿ
، "الشخصية (نا)تجربتػ"كلمتككيف المستمر عمى الخصكص أف يساىـ في تغيير بنية 

. كبأية طريقة؟ إنيا مسألة أخرل كما يقاؿ
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: حكؿ البحث العممي في المجاؿ التربكم
ذات " معرفة"إذا كاف البحث العممي آخر مستجدات العقؿ البيداغكجي، فمقد أسس 

: الذم سنعمؿ عمى تكضيحو الآفطبيعة ابستيمكلكجية مغايرة، الأمر 
فإذا كاف ". بحث الإمبريقي"كمية عف أىداؼ الػ" بحث العممي"تختمؼ أىداؼ الػ  -1

تقكيـ الفعؿ، كما سبؽ قكلو، فاليدؼ الأساسي " بحث الإمبريقي"اليدؼ الأساسي مف الػ
بالمعنى الديكارتي، لا )" فيـ"ك" تفسير"البحث عف " بحث العممي"مف الػ

الذم يحدث أثناء الكضعيات التربكية، كالبحث ضمنيا  (كلكجي، للئصطلبحالفينكميف
آثار ىذا الفعؿ سيتـ استخراجيا مف خلبؿ . عف أسباب ككيفيات حدكثيا، ثـ تحميميا

. النتائج، مما يعني كجكد مدة زمنية، قد تككف طكيمة أحيانا، تفصؿ البحث عف الفعؿ
أك /الباحث التجريبي، ىك اكتشاؼ ك R. Buyseكبالفعؿ فاليدؼ، كما يقكؿ بكيز 

مع أخذ كممة القانكف ىنا )البرىنة عمى القكانيف التي تعمؿ الكضعيات التربكية حسبيا 
. (بالمعنى العاـ، أم إبراز التنظيمات، كالعلبقات النكعية كالكمية

فعمى ". بحث الإمبريقي"مختمفة كثيرا عف خطكات الػ" بحث العممي"خطكات البػ  -2
ربي، يعكد الباحث نفسو، بالدرجة الأكلى، عمى تنصيب مسافة تأمؿ بينو عكس الـ

أما المدرس فمكانو داخؿ قسمو، يندمج مع كؿ ما يقع داخمو، . كبيف مكضكع البحث
في حيف يتعيف . كيتفاعؿ كجدانيا ك، عمى الأخص، بشكؿ آني مع ردكد أفعاؿ تلبمذتو

ؿ قدر الإمكاف أف لا ينصير أف يحاك: عمى الباحث المجرب اتخاذ مكقؼ مغاير
بشكؿ عاطفي في الكضعية، كيحاكؿ عيش التجربة ككأنو خارج الكضعية، مما تتكلد 

إنو، إذا صح التعبير، . عنو صعكبات ابستمكلكجية كأخلبقية مينية في المجاؿ التربكم
. تعارض مشابو لمتعارض المكجكد بيف الحدس البرغسكني كالحدس الديكارتي
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في الدراسة، كالقياـ بالتجربة، يتعيف عمى الباحث البدء بتحميؿ قبؿ البدء   -3
مكضكعي، شامؿ كدقيؽ لمكضعية بغرض استخراج المتغيرات المحددة ليا كجردىا 

، إذ "الإمبريقي (ػو)بحثػ "لا يطالب المدرس بإنجاز ىذه الإجراءات خلبؿ . جردا شاملب
ا لو الكضعية كالتلبميذ، كيكتفي في أنو يكتفي، عمكما، بالانطباعات العامة التي تسببو

أما الباحث . إصدار حكمو عمى المعطيات الكاضحة كالخارجية التي تسيؿ ملبحظتيا
العممي، فغالبا ما يتكجب عميو الشركع، في مرحمة أكلى، بإجراء بحث أكلي يبرز فيو 

ينجز كلا تصبح التجربة قابمة لمتنفيذ إلا حيف . كيحصي المتغيرات المحددة لمكضعية
ىذا العمؿ كيصبح مف الممكف، أثناء بمكرة تصميـ التجربة، تحديد المتغيرات المستقمة، 

تجربة "كعميو فالػ. كمعاينة كيفية تبدؿ المتغيرات التابعة تحت تأثير عامؿ التجربة
إلى كقت " تجربة العممية"لممدرس تجربة آنية مباشرة، في حيف تحتاج الػ" الإمبريقية

. أطكؿ
القياـ بدراسة عممية مف الضركرم تجميع الملبحظات كالمعطيات المباشرة  أثناء  -4

فالعالـ الباحث يعمـ حؽ العمـ أف عدد المتغيرات . المتاحة تجميعا شاملب قدر الإمكاف
، يككف جد مرتفع حتى لا نقكؿ لا نيائي؛ "بسيطة"في كؿ كضعية تربكية، كلك كانت 

ع إف كاف التمييز بيف المتغيرات الأساسية كعمى الرغـ مف أننا لا نعرؼ بشكؿ مقف
أما المدرس فميس لو . كالمتغيرات الثانكية مناسبا بالفعؿ، إلا أنو يبقى أمرا ضركريا

ردكد أفعالو كأفعاؿ تلبمذتو، كأحيانا ردكد أفعاؿ : سكل تجميع بعض كجيات النظر
سميما يقتضي الأخذ إف تفسير النتائج العممية المحصؿ عمييا تفسيرا . الإدارة كالآباء

بعيف الاعتبار عددا كبيرا مف المتغيرات؛ نسياف كاحد أك أكثر مف المتغيرات قد يؤدم 
. إلى تغيير كمي في تفسير النتائج، الأمر الذم يسيؿ تقديـ أمثمة عنو



 

 99 

مبدأ : يضـ البحث العممي، عمى اختلبؼ ميادينو، مبدأيف أساسييف، ىما  -5
فمف الضركرم أف تككف كؿ الخطكات . لنسبية لإعادة التجربةالشفافية، كمبدأ القابمية ا

التي يقكـ بيا الدارس كاضحة كمقبكلة، ما دامت شفافية مجمكع ىذه الإجراءات ىي 
أكلى مميزات كؿ عمؿ عممي؛ بالمقابؿ ليس بمقدكر المدرس دكما تفسير سبب قيامو 

ا دكما عمى تبرير بيذا الإجراء أك ذاؾ، لاعتماده عمى حدسو دكف أف يككف قادر
أما المبدأ الثاني الصعب، إف لـ نقؿ المستحيؿ، . كتفسير سبب نيجو تمؾ الخطكات

إذ : التحقؽ بشكؿ مضبكط ضمف كضعيتنا التربكية، فيك مبدأ قابمية التجربة للئعادة
نعمـ، بالاتفاؽ مع . مف الضركرم أف تككف التجربة قابمة لأف تكرر حتى تؤكد أك تمغى

ف الشركط لا يمكنيا أف تككف دكما متماثمة بشكؿ دقيؽ، إلا أف المناىج ىيراقميط، أ
الحديثة في تحميؿ النتائج تسمح لنا بإبراز العكامؿ التفاضمية كأىمية كؿ كاحد منيا، 

مما يمكننا مف إيجاد المجمكعات المتشابية نسبيا التي يمكف إجراء التجربة عمييا مف 
فمف غير الممكف أف يعيد الكضعية : لافا جكىرياكضعية المدرس تختمؼ اخت. (2)جديد

التربكية التي عاشيا ىك كتلبمذتو بدقة تامة، لككف الفعؿ التربكم فعلب محددا في 
. الزمف، كلأف كؿ إعادة تعد، في حقيقة الأمر، كضعية جديدة

أحيانا يتعذر عمى المدرس استيعاب مناىج تحميؿ النتائج المقنعة التي يستعمميا   -6
فإذا أخذنا، مثلب، دراسة إملبء تلبميذ قسـ معيف، نجد أف المدرس يصحح . احثالب

التماريف، ثـ قد يعمد إلى تحميؿ الأخطاء المرتكبة أك أنماط معينة منيا، كتحميؿ 
إنو . أشكاؿ بسيطة مف العلبقات الكائنة بيف التلبميذ كبيف الأخطاء التي ارتكبكىا

أما الباحث . تماريف، الكاحد بعد الآخرعمؿ طكيؿ لا يمكف أف يشمؿ جميع اؿ
باستعمالو الكسائؿ المعمكماتية فيمكنو بسيكلة كبيرة القياـ بنفس العمؿ، بؿ كيضيؼ 
إليو الارتباطات الإحصائية بغرض إبراز أكجو أسباب الخمؿ، كبحث العلبقة الممكنة 



 

 100 

ستكل الفكرم، بيف الأخطاء المرتكبة كبيف عكامؿ أخرل مف قبيؿ المستكل المغكم، كالـ
كالفئة الاجتماعية كالمغكية لمتمميذ، كدكر عامؿ الجنس، كرتبة الطفؿ بالنسبة لإخكانو 

كىكذا تنضاؼ إلى النتائج الفردية سمسمة معمكمات تسمح بتفسير سميـ … في الأسرة
للؤخطاء المرتكبة، كبالتالي، استنتاج ما يمكف أف يفيد، بشكؿ عاـ، جانب الفعؿ 

. التربكم
فالنتائج، : حث الدارس عف التفاسير الممكنة مرحمة أساسية مف مراحؿ البحثب  -7

إف النتيجة مف . الكيفية منيا كالكمية شيء، كالدلالة التي يجب إعطاؤىا ليا شيء آخر
إذ يجب أف نعيد تحديد مكقعيا إزاء الكضعية أك الكضعيات : حيث ىي كذلؾ فارغة

أخرل غيرىا لتككف ليا دلالة مقبكلة التي حصمت ضمنيا، كأف تقارف مع نتائج 
تتطمب ىذه المرحمة كثيرا مف ركح . كمعترفا بيا مف قبؿ جميع الباحثيف كالممارسيف

كما قاؿ باسكاؿ، كمعرفة كاممة بالكسط الذم حصمنا  de finesse "esprit" "الدقة"
ا في ىذه فيو عمى تمؾ النتائج، مما يجعؿ التعاكف بيف المدرسيف كالباحثيف أمرا ضركرم

سيؤدم بنا ىذا إلى التساؤؿ فيما بعد عف نكعية العلبقة الكائنة، . المرحمة مف البحث
كبيف " معرفة مف نمط النيج العممي"أك التي يمكف، أك التي يجب أف تككف بيف ىذه الػ

بعبارة أخرل، ما ىي الجكانب التي يمكف ليذيف الشكميف ". معرفة مف النمط العممي"الػ
ا بشكؿ ثنائي، كما نكع الإفادة التي يمكف لمباحث أف يقدميا لمممارس؟ التعاكف فيو

: في المجاؿ التربكم" معرفة النظرية"ملبحظات حكؿ الػ
في المجاؿ التربكم اصطلبح غير كاضح بما فيو الكفاية لككنيا " نظرية"إصطلبح الػ

رغـ العلبقات تنبني عمى صرح حقائؽ تنتمي لمستكيات تتبايف فيما بينيا تباينا كميا 
. التي تجمعيا

. التنظير المؤسساتي، البرامج، التكجييات الرسمية كالتطبيؽ  -1
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، (التكجييات الرسمية)غالبا ما يقارف المربكف ممارستيـ اليكمية بالنصكص الرسمية 
ىك كؿ ما يتـ اقتراحو، ما يتـ فرضو، " نظرم"فالػ. كبالبرامج المقترحة مف قبؿ القانكف

عطي الإحساس بضعؼ الصمة بيف النصكص الكزارية كالممارسة الشيء الذم م
" منظرا"ككمما ذكر أحد المسؤكليف بالتكجييات الرسمية اعتبره المربي . اليكمية

التاريخية التي سبؽ لنا -تشمؿ المعرفة النظرية مجمكع التصكرات الفمسفية  -2
اليؿ فكرية كنظريات إنيا مجمكع ما تراكـ مف تح. الحديث عنيا في بداية ىذا الفصؿ

كتعاليؽ، سكاء قدميا المربكف كالفلبسفة، كقدميا مختصكف آخركف ينتمكف حاليا لحقؿ 
غير أف فمسفة … اقتصاديكف، ديمكغرافيكف، اثنكلكجيكف، سكسيكلكجيكف: عمكـ التربية

التربية كتاريخ التربية، عمى الخصكص، يشكلبف معارؼ نظرية ذات أىمية قصكل، 
كاف أحيانا بعيديف عف اىتمامات المدرسيف العممية داخؿ القسـ، رغـ أنيما يبد

. كاىتمامات المككنيف بالميداف
تأخذ المعرفة النظرية أيضا شكؿ إيديكلكجيات بيداغكجية كتترجـ في مبادئ   -3

كعمى … G.F.E.Nكنتيسكرم، ديكركلي، ككسيفيو، فرينيو ك : تيارات تربكية كبرل
ئ متقاربة، إف لـ نقؿ مشتركة، كأنيا تعترؼ بما نسميو الرغـ مف أنيا تنادم بمباد

. ، فإف لكؿ تيار مذىبو، كخطكاتو الخاصة، كمناىجو كتقنياتو"تربية الحديثة"بالػ
تبقى، أخيرا، المعرفة النظرية التي تنحدر عف التطبيؽ كالتي ليا صلبت قكية بما   -4

انظر )ربكية مف المستكل الثالث ففي حالة تطبيؽ ممارسة ت". المعرفة الفعؿ"سميناه بالػ
نما يتبمكر قبس تفسير نظرم (قبمة ، لا تغتني تجربة المربي بالمعارؼ فحسب، كا 

. (3)لمتجربة المكتسبة
: أشكاؿ العلبقات بيف التطبيؽ، كالنظرية، كالبحث كالتككيف
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" معرفة الإمبريقية"تتمخص الفكرة العامة التي ننطمؽ منيا في تبياف أف الػ  -1
فمكؿ كاحدة : لا يجب أف تككف متقابمة كلا متراتبة" معرفة العممية"كالػ" معرفة النظرية"كالػ

لا يجب عمى أم منيا إقصاء الأخريات، . منيا مبررات كجكدىا، كأىميتيا كضركرتيا
لكف ىؿ يتعمؽ الأمر فقط بتعايش ساكف؟ عمى العكس . كلا أف يككف ليا امتياز عمييا

بتعاكف دينامي، يخدـ بالدرجة الأكلى مصمحة التلبميذ مف ذلؾ نعتقد أنو يتعمؽ 
كسنعمؿ عمى تكضيح ىذه الفكرة بشكؿ مكجز، . كالمدرسيف كالباحثيف كالمجاؿ التربكم

ما داـ التحميؿ الشامؿ لمعلبقات الكائنة بيف المجاليف تتطمب لكحدىا فصلب طكيلب 
. جدا
ة كمكضعية، في حيف أف بالضركرة معرفة متخصص" معرفة الإمبريقية"إف الػ -أ 
كالحاؿ أف كؿ تفسير أك فعؿ، سكاء . تطمح لأف تككف معرفة عامة" معرفة العممية"الػ

في عمكـ التربية أك خلبؿ الممارسة التربكية، لا يقبؿ أف يككف خاصا فقط، أك عاما، 
نفس القكؿ . فمف الضركرم أف يمتح تككيف فرد ما مف ينبكعي الفردانية كالككنية. فقط
إذ عمييا أف تيتدم إلى الجانب المتفرد : دؽ عمى تفسير نتائج البحث العممييص

كالجانب المشترؾ مجتمعيف لدل الكثير مف مجمكعات الأفراد؛ غناىا يكمف، بالضبط، 
لذا نعتقد أف ىذيف . في ىذه الجدلية الدقيقة التي تربط بيف ىذيف النمطيف مف المعرفة

نما خلبؿ تكاجييماالنمطيف لا يغتنياف داخؿ حصكف نؽ . ائيما كقيمتيما كا 
كمع ذلؾ، لا بد مف التساؤؿ بدقة كبيرة عما يمكف لمبحكث العممية في المجاؿ  -ب 

معرفة المتعمقة "التربكم أف تقدمو مف مساعدة لتحسيف أداء المربي، كبالتالي، لإغناء الػ
. جكد عمكـ التربية؟ أىمية ىذه النقطة تكمف في ككنيا تبرر جزئيا، ك"بالتطبيؽ العممي

مكانية نقؿ صادؽ - الكصؼ الدقيؽ كالمكضكعي لما يجرم داخؿ كضعية تربكية، كا 
مكاقفو، مكاقؼ تلبمذتو، مجمكع العلبقات، )كأميف لما يجرم بالفعؿ كي يراه المدرس 
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يشكلبف كاحدا مف العناصر الأساسية التي تسمح بتشكؿ الكعي لدل كؿ  (…اتصالات
كدكف إصدار أم . لـ يكف يرغب العمؿ كالأعمى في الظممة مربي في حالة ما إذا

. حكـ قيمة عمى التصرفات الملبحظة، بمقدكر الباحث أف يساعد المدرس عمى الكعي
بكاقع عاشو دكف أف يتمكف مف ملبحظتو بدقة، لككنو عنصرا مف عناصر الكضعية 

 (م نمك الطفؿ مثلبؼ" المرآة"انظر أعماؿ فالكف حكؿ مرحمة )كمفعكؿ المرآة . النشيطة
فكؿ المككنيف يعرفكف أىمية التسجيلبت المنجزة . مفعكؿ مفيد دكما لمعرفة الذات

داخؿ الأقساـ كما ينسج حكليا مف تعاليؽ مف قبؿ كؿ مف المدرسيف كالباحثيف 
. مجتمعيف

كما سبقت الإشارة إليو، مف الضركرم المركر مف الكصؼ البسيط إلى محاكلة -
يقع كفيـ أسباب الفعؿ التربكم، كدينامية الكضعية، كبركز  ملبمسة تفسير لما

التناقضات، كالصعكبات أك التسييلبت، ككذا فيـ أسباب عدـ تحقؽ الأىداؼ 
ىكذا يمكننا، بطبيعة الحاؿ، المساىمة في تحسيف أداء المدرس بالانطلبؽ . المتكخاة

ياـ، مف جية كما يمكف لمباحث كلممدرس عمى حد السكاء الؽ. مف نشاطو الخاص
أخرل، بمقارنة الكضعيات مقارنة مكضكعية كالكصكؿ إلى نكع مف التعميـ، انطلبقا 

مف التحديد المكضكعي لمتغيرات الكضعية كلممؤشرات المرتبطة بيا التي تسمح 
. بكصفيا

مف الانعكاسات المباشرة ليذا الإجراء البحث عف تفسير السمككات كفؽ تصكر أكثر -
مثلب إدخاؿ عناصر تاريخية أك )إلى منح الكضعية معنى جديدا شمكلية كالانتياء 

مف شأف ىذا إعادة طرح مشكؿ المرامي . (سياسية أك إثنكلكجية مرتبطة بالكضعية
فالتعارض بيف ما . الدقيقة كالمحددة كرسـ الحدكد التي لا تحتاج بعدىا إلى تعديؿ
كخى، كبيف ما يحققو يخططو المربي مف مشاريع، كبيف تحقيؽ فعمو التربكم المت
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التمميذ مف نتائج، قد يبيح التساؤؿ مف جديد حكؿ بعض المرامي كالأىداؼ المرجكة 
. سكاء مف طرؼ المعمـ، أك مف طرؼ التعميمات الرسمية

الكصؼ المكضكعي الذم يرافؽ البحث عف الدلائؿ كالمؤثرات المناسبة التي تسمح -
م يشكلبف عكنا كاضحا كمثمرا لتقييـ بيذا الكصؼ، كالاىتماـ بتقديـ تفسير مكضكع

فعلبكة عمى ما يعرفو التقييـ مف مشاكؿ في الكقت . الكضعية التربكية بشكؿ أكثر دقة
القديـ متجاكزا بشكؿ كبير، كمف الضركرم البحث " الإجمالي"الحاضر، يعتبر التقييـ 

المكضكعية  إجراءاف أساسياف لكؿ تقييـ يتغيا"ك" التككيني"عف أشكاؿ جديدة لمتقييـ 
. كالسداد

بحكث مف ىذا القبيؿ تعتبر ضركرية خاصة إذا تعمؽ الأمر بمسألة نقؿ المعرفة -
ففي الكقت الراىف لا يمكف أف . البيداغكجية، كمف ثمة، بمشكمة تككيف المدرسيف

ينحصر تككيف المدرسيف عمى الخطب الفضفاضة حكؿ الكظيفة التربكية أك عمى 
إذا أردنا أف يككف مربي الغد، . كالإجراءات المتعامؿ بيا تقديـ المناىج كالتقنيات

بالفعؿ، فردا قادرا عمى أف يفكر عممو كفؽ طرحات جديدة، فمف الضركرم تعكيده 
عمى تحميؿ الفعؿ الذم يقكـ بو بغرض تجاكزه بشكؿ مستمر، كالسماح لو بإيجاد 

- كستعترضو مستقبلب-حمكؿ تتجدد بتجدد المشاكؿ التي تعترضو 
مف الممكف معالجة المسألة بشكؿ آخر، كذلؾ انطلبقا مف التمييز بيف مستكيات   -2

. التطبيؽ المشار إلييا سابقا
كاضح أف نشاطا مف النمط الأكؿ لف يجد لو امتدادا في أم مف المستكيات  -أ 

. فالنشاط لا يخضع لأية سمطة كلا يسمح بأية عكدة إليو. الثلبث التي نريد تقصييا
النشاط الفكرم منعدـ، كالتجربة الشخصية لمفرد لا تغتني، كلا تضيؼ أية استخداـ 

. كبيف الفعؿ السابؽ كالفعؿ اللبحؽ يتقدـ الفرد في السف دكف أف يغني تجربتو. خبرة
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فالفرد . تتغير الكضعية تماما حالما يتعمؽ الأمر بالنمط الثاني مف النشاط -ب 
فعاؿ كالسمككات كالممارسات المكتسبة يستجيب لمؤثرات الكسط عبر سمسمة مف الأ

إنو فرد ميككس بالتنفيذ . دكف الذىاب بعيدا في البحث عف حؿ لممشاكؿ التي تعترضو
لى تحسيف فعمو التربكم  الآلي اليكمي، كتفكيره مكجو كمية إلى ما يقكـ بو مف فعؿ، كا 

ف لـ يكف، في الحالات القصكل، ذا علبقة بالتكيؼ مع الكضعيات اؿ . حقيقيةحتى كا 
يظؿ البحث محصكرا في مدار الفعؿ المباشر، فيطبؽ الفرد، في أحسف الحالات، ما -

بداع . قدـ لو مف كصفات بشكؿ رائع، لكنو خاؿ مف كؿ أصالة كا 
يكتسب الفرد شكلب مف الممارسة المتكررة، فلب تراكح خبرتو منيا مكانيا، بعد كقت -

قصير، ستصبح ىذه الممارسة ذاتيا جزءا مف شخصية الفرد، لدرجة اعتبارىا معرفة 
-إنيا حالة المدرسيف الذيف بعد تقديميـ نفس الدركس لسنكات عديدة . صمبة كيقينية

ـ قد اكتسبكا معرفة كاسعة بمكاضيع ىذه الدركس، يعتبركف أنو -مع تفاكت في الدقة
إنيـ لا يقبمكف بتاتا أف يفكر . كالتي لا تماثميا في القيمة أية معرفة نظرية أخرل

بناء عمى "الآخركف عكس ما يتقنكنو مف معرفة، لأنيـ متأكدكف أنيـ عمى حؽ 
لكـ تجربة ىذه  عندما تصبح: "لكؿ منا معرفة بأساتذة شيكخ يتبجحكف بترديد". تجربتيـ

يماثمو في ىذا . ، قكلة تصبح حاجزا منيعا أماـ كؿ تطكر"…السنكات العديدة مثمي
الإسكافي الذم لا يتقف سكل صنع نكع كاحد مف الأحذية، دكف القدرة عمى تعديؿ 
التصاميـ الأكلية حتى تساير أشكالا أخرل كأنماطا جديدة؟ كىكذا يصبح بالفعؿ 

اء عكض المنيج، كبالتنفيذ المباشر عكض الرؤية الشاممة كبناء الاىتماـ متزايدا بالإجر
فإذا كاف المعمـ يصحح الأخطاء الإملبئية التي يرتكبيا التلبميذ، فإنو لا يفكر . الفعؿ

في طرؽ تجنب الكقكع فييا مف جديد؛ يصحح الأخطاء دكف تطبيؽ أم بيداغكجية 
. ذكية كفعالة في درس الإملبء



 

 106 

يد عمى ما ينتج عف أم مكقؼ مف المكاقؼ مف عكاقب، سكاء بإمكاننا أف نضع اؿ-
ففي مستكل أعمى، يرتكز التككيف الميني . تعمؽ الأمر بالراشديف أـ بالأطفاؿ

المعمميف كصفات جاىزة كطرؽ للبشتغاؿ، ككأف النظاـ -لممدرسيف عمى تمقيف الطمبة
فيتحكؿ التككيف . افالتربكم يعيد إنتاج كضعيات لا تتغير لا في المكاف كفي في الزـ

المعمميف قدكة يتشبيكف بو -كيصبح لمطمبة". طرؽ العمؿ"البيداغكجي إلى مجمكعة 
أما في مستكل أقؿ، فيتعرض تككيف التلبميذ لخطر ". أحسف معمـ"متمثلب في نمكذج 

بيداغكجية الكصفات الجاىزة، التي تحكؿ دكف تحفيزىـ عمى التفكير، كعمى جعميـ 
إنيا تحمؿ معيا حلب جاىزا لممشاكؿ، كىك : سبؿ حؿ المشاكؿ يبحثكف بأنفسيـ عف
، "la pédagogie de la convergenceبيداغكجية التماثؿ "الميداف المفضؿ لػ

القائمة  A. Huxleyحيث إننا إزاء بيداغكجية مستكحاة مف بيداغكجية ىككسمي 
".  بالأفضؿ بيف الأقراف"
لا تتخذ دائما مكقفا  (البيداغكجية كالمينية)لا بد مف الاعتراؼ أف الأكساط المعنية -

" التككيف التطبيقي"فتمؾ الأكساط، كلتمجيدىا لػ. نقديا تجاه بيداغكجية مف ىذا القبيؿ
ترل أف ليذه البيداغكجية الفضؿ في عدـ تعكيد التلبميذ كالعماؿ التفكير كالتبصر، 

فى العماؿ بالامتثاؿ لما فتككف سعادة المشغميف عارمة إذا اكت. كمف ثمة طرح الأسئمة
إذ الممارسة العممية ىي !        أمركا بو، كبتشغيؿ الآلات التي يعممكف عمييا تشغيلب سميما

! كـ ستككف الحياة العممية سعيدة كىي خالية مف طمبات العماؿ.الأىـ دكف سكاىا
ريف أف سياسية، لذا نكتفي بيذه الإشارة، مذؾ-تحميمنا قد يأخذ ىنا، أبعادا اجتماعية

نما ضمف فضاء إنساني، كتاريخي، كاجتماعي،  التطبيؽ العممي لا يتطكر في الفراغ كا 
. كسياسي يصبغ عميو معناه الكمي
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مسألة العلبقات الكائنة بيف التطبيؽ، كالنظرية كالبحث ستأخذ أبعادىا الحقيقية  -ج 
يؽ ىنا لا ينفصؿ التطب. مع الممارسة العممية التي سبؽ لنا اعتبارىا مف النمط الثالث

كؿ مكقؼ . عف التفكير كالبحث عف الحمكؿ، كعف التدخؿ المكثؼ لمنشاط النفسي
إف التطبيؽ ليس . يبدك ككأنو مشكؿ يتطمب حلب، مشكؿ يستكجب حلب يناسبو

استعمالا آليا ممنيجا لمكصفات الجاىزة، بؿ إنو الاحتفاظ بالذىف في حالة تيقظ 
كعميو، فالقياـ بفعؿ . بالتفكير اقتراف الركح بالجسدمستمر، مما يجعؿ التطبيؽ يقترف 

قصدم ىك، قبؿ كؿ شيء، إبراز المشكؿ كالعمؿ عمى إيجاد الحؿ المناسب لو؛ أما 
إبراز المشكؿ فيك تحديده، كتحميؿ مككناتو المختمفة كأكجيو المتعددة، كتحميؿ علبقاتو 

اسب لممشكؿ فالمقصكد منو أما العمؿ عمى إيجاد الحؿ المف. (المحيط)بالسياؽ العاـ 
الاستعماؿ الأصيؿ كالغير النمطي لخطاطات الفعؿ المتكفرة قبلب أك المكتسبة خلبؿ 
تككيف ما، كما يقصد بو، بطبيعة الحاؿ، البحث عف خطاطات فعؿ أخرل الغرض 

مف الضركرم أف تصاحب ىذه العممية رؤية نقدية . منيا الكصكؿ إلى الحؿ السميـ
مف مراحؿ حؿ المشكؿ كقفة لتقييـ مدل ملبءمة الحؿ المبتكر  تجعؿ مف كؿ مرحمة

. لتكضيح قكلنا ىذا نقدـ، فيما يمي، تعميقا كتفسيرا. كفعالية نتائجو
الكاقع أف الخطكة الأكلى لكؿ تطبيؽ ذكي ىي معرفة طبيعة "-اكتشاؼ المشكؿ"

عة لنضرب مثالا عمى ىذا بجماعة القسـ أك جما. المشكؿ المطركح كلماذا طرح
المتككنيف، حيث يلبحظ الأستاذ أك المنشط أك المككف، كقد شرع في نشاطو التربكم، 

مف قبؿ المجمكعة الجالسة أمامو كالتي  (المقاكمة)أف ىناؾ نكعا مف الاعتراض 
، الذم سبؽ لنا التعرؼ 2إذا كاف المدرس ينتمي لفئة المستكل . يطمح في مشاركتيا

را بذلؾ معارضة أكبر أك إىمالا كبيرا مف قبؿ عميو، فسيطبؽ كصفتو الجاىزة مثي
المستقبميف، كذلؾ نتيجة عدـ كعيو باختلبؼ الكضعية الحالية عف الكضعيات السابقة 
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، فسيدرؾ منذ 3أما المدرس أك المنشط المنتمي لفئة المستكل . التي خبرىا مف قبؿ
سبب في ىذا البداية أف ىناؾ كضعية مختمفة عف التي كاف يتكقع، كسيتساءؿ عف اؿ

الاختلبؼ، فيعمؿ عمى تحميؿ المتغيرات المحددة لمكضعية لمعرفة أييا يسبب 
ىذا أمر يتطمب مف المدرس أك المككف أف . الصعكبة، أك الصعكبات المكاجية حاليا

مما يعني  (Mialaret ,1991)تككف لو دراية مسبقة بتحميؿ الكضعيات التربكية 
صر الأساسية لمنظرية البيداغكجية كلمبحث في اكتسابو، مف خلبؿ التككيف، لمعنا

أف يعمؿ التطبيؽ،  (بؿ كجب)انطلبقا مف مستكل التككيف ىذا يجب . المجاؿ التربكم
. كالنظرية كالبحث بطريقة متساكية، كعمى قدـ كساؽ

يتعمؽ الأمر ىنا، سكاء بالنسبة للؤستاذ أك المككف أك المنشط،  " -البحث عف الحمكؿ"
الحؿ ليس آنيا كلا آليا . لكؿ الملبئمة لممشكؿ الذم تطرحو الكضعيةبالبحث عف الح

إف . (الذم عرفناه قبلب 2كما سيككف عميو الحاؿ إذا ما تمكقعنا في المستكل )
خطاطات الفعؿ التي اكتسبيا الفاعؿ مف قبؿ، تستعمؿ كما ىي أك تستعمؿ في نطاؽ 

في ىذه المحظة . ات فعؿ جديدةلـ تخمؽ لو أصلب، مما يستدعي، أحيانا، ابتكار تقني
: بالذات، يصبح مف الضركرم أف يتصؼ الممارس أك الباحث بسمة أساسية ألا كىي

التي يتخكؼ  la folle du logisلا علبقة ليذا الأخير بالمخيمة . المخياؿ المبدع
منيا البعض، لككف ديناميتو تدخؿ ضمف الإطار النظرم الذم يعتمد عميو الفاعؿ 

كلا إلى سمسمة أفعاؿ  (1حالة المستكل)ىك لا يؤدم إلى فعؿ غير مراقب ؼ: التربكم
المخياؿ . (2حالة المستكل )" المفتاح العمكمي"شبيية بػ Staréotypéesمقكلبة 

المبدع يؤدم بالفاعؿ التربكم، عمى العكس مف ذلؾ، إلى تمثؿ صيغة الفعؿ تمثلب 
تتـ، بالفعؿ، مرافقتو بتفكير ذم  إذ: جيدا، كتحديد طبيعتو ككظائفو التحديد الدقيؽ

كعميو تصبح ضركرة . طابع نظرم حكؿ مدل ملبءمة صيغة الفعؿ المتبنى لمكضعية
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التنسيؽ ما بيف معطيات الكضعية، كالإحالات النظرية، كصيغ الفعؿ الجديدة 
. المختارة، أمرا أساسيا عند البحث عف حؿ يلبئـ الكضعية

المدرس أك المككف فقط، فقد سبؽ أف نبينا ليس البحث عف ىذا الحؿ مف اختصاص 
إلى أف فعمنا لا يأتي مف فراغ، بؿ إنو في تفاعؿ مستمر مع الكسط المحيط، الإنساني 

: إننا ىنا أماـ كاحدة مف أىـ خصائص الفعؿ التربكم الناجح. منو كالجغرافي كالمادم
الفعؿ الذم يكد  فما داـ. ضركرة إشراؾ المعنييف بالفعؿ التربكم في تككينيـ الخاص

المربي القياـ بو فعلب منظما يستشرؼ التأثير إيجابيا عمى المربى، فمقد أصبح حريا 
كؿ ىذا يدخؿ ".  le "s'éduquant" المربي لنفسو"عمى ىذا الأخير، حاليا، أف يككف 

في إطار ما أكد عميو كانط مف تقميد كبير مؤداه أف الإنساف ىك الذم يؤسس معرفتو 
انعكاسا بسيطا للؤفكار الأبدية؛ مكقؼ سيقكؿ بو كذلؾ جكف بياجيو في  كأنيا ليست

كفي ىذا  )إطار نظريتو البنائية، كما سيقكؿ بو أصحاب التيارات التربكية الحديثة 
الاجتماعي  -الإنبناء الذاتي "القائمة عمى  G.F.E.Nالصدد تظؿ صياغة فريؽ 

ديف في البحث عف حؿ لمكضعيات فعؿ إف إشراؾ التلبميذ أك الراش. (متميزة" لممعرفة
فعؿ تنكره البيداغكجية التقميدية التي تفرض الطريؽ الذم )تربكم مف مستكل عاؿ جدا 

كعميو فالبحث عف الحمكؿ مسؤكلية الجميع، كالمربي مطالب . (عمى الجميع تتبعو
البحث عف الحمكؿ . بجعؿ ىذه المرحمة مف التككيف عنصرا مف مشركع فعمو التربكم

مدرسا كاف، أـ مككنا أف )إيجادىا تشكؿ معرفة جديدة تنضاؼ لمفاعؿ التربكم ك
؛ كتبعا لممبدإ الذم "المعيشة (ػو)تجربتػ "، كعنصرا مف عناصر تعممو ك (منشطا

تعرفناه سابقا، فالمعرفة الجديدة المكتسبة أحسف كأفضؿ نظرا لمشاركة الفرد في بمكرتيا 
دماجيا المباشر في ممارستو الع إف التجربة المكتسبة ليست إذف تجربة معززة . مميةكا 

، بؿ إنيا معرفة مغتنية (حالة المستكل الثاني)لمخطاطات المكتسبة كالمستعممة قبلب 
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نما تجعؿ منو فردا منفتحا عمى كؿ  كمبتكرة، لا تسجف المعني في سمككات سابقة، كا 
يعتبره العديد مف الفلبسفة  الكضعيات المستقبمية، كتنمي لديو مكقفا إيجابيا مف التغيير

كالبيداغكجييف مكقفا ضركريا مف أجؿ العيش في الحضارة المعاصرة كالتكيؼ مع 
ألسنا أماـ كاحد مف المرامي الأساسية لمتربية . (Mialaret, 1991)العالـ الحديث 

الحديثة؟ 
ر للآثا" مجيكد تقييمي"يصاحبو بالضركرة  (مف نمط المستكل الثالث)كؿ تطبيؽ ذكي 

ففي حالة تطبيؽ مف النمط الثاني يستعمؿ الفاعؿ التربكم الخطاطات . المحدثة
المعركفة، فإف كانت النتائج غير مقنعة فإنو يميؿ إلى إلصاؽ سبب الإخفاقات 

أما ". أنيـ بمداء" أك، بشكؿ أشد قسكة، " أنيـ دكف المستكل"بالتلبميذ كالراشديف بدعكل 
لث لا تشكؿ مسؤكلية التلبميذ كالراشديف التفسير في حالة تطبيؽ مف المستكل الثا

فالممارس . الكحيد لمكضعية، بقدر ما يتـ تحميؿ النتائج حسب المتغيرات الكائنة
لممستكل الثالث يعمـ أف عكامؿ عديدة تدخؿ في كؿ كضعية تربكية معطاة، كأف فشؿ 

م أك ثنائي أك الكضعية إنما تشارؾ فيو كتساعد عميو ىذه العكامؿ إما بشكؿ انفراد
الكضعية العامة، مجمكعة المدرسيف، : ثالكثي، أك بشكؿ جماعي، عكامؿ نذكر منيا

علبكة عمى ذلؾ، لا يمكف قط أف … مجمكعة التلبميذ، عكامؿ خارجية، عكامؿ بنيكية
قد يعكد سبب فشميا إلى المدرس، أك إلى : يككف فشؿ الكضعية مف فشؿ التلبميذ

مفاىيـ صعبة أك مقدمة بشكؿ )كل الإرساليات المبعكثة الكضعية، أك إلى حجـ كمحت
كيتزايد كعي الممارسيف لممستكل الثالث بتعقد الكضعية . (Mialaret, 1994 )(ردمء

فبقدر ما يتـ الكعي . التربكية كتعقد المحددات الفاعمة، التي تحددىا كتكجو دينامياتيا
بامتياز، كبقدر ما يمكف التأكيد  بيذه العمميات، بقدر ما يصبح التطبيؽ مدرسة تككينية

" نتاج أفعالو عكض أف يككف السبب الدائـ للؤفعاؿ الظرفية:"عمى أف الإنساف يصير 
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(Dessanti, 1969) . ،ىذا الكعي سيبيح في ذات الكقت ابتكار فرضيات جديدة
كتدقيؽ بعض أكجو النظرية، كالعمؿ عمى تغيير بنية النظريات الحالية اعتمادا عمى 

، "القمؽ"أضؼ إلى أف المكقؼ المنفتح ك . بيؽ الكاقعي الذم تـ تنفيذه بشكؿ ذكيالتط
براز المشاكؿ المطركحة، كبالتالي،  سكاء لممدرس أك المككف، يحممو عمى التساؤؿ كا 

البحث مف نمط النيج : عمى تبني أحد الشكميف الأساسييف لمبحث في المجاؿ التربكم
. الصيغة العممية في المجاؿ التربكم ، كالبحث ذمpraxeologiqueالعممي 

أثناء القياـ بيذا النكع مف التحميؿ تبرز المظاىر الجدلية لمعلبقات الكائنة بيف 
مف البدييي أف يؤدم البحث عف حؿ لمشكؿ التطبيؽ إلى . التطبيؽ، كالنظرية كالبحث

غناء البحث عمى حد سكاء التفكير  إف. إحداث تغييرات عميو، كبالتالي، إلى إغنائو كا 
في الجكانب النظرية لمسألة الممارسة التطبيقية يقكد إلى إعادة النظر في أسس ىذه 
النظرية كىي في حضرة حالة كاقعية، ككذا إلى بمكرة ىذه النظرية كتحسينيا انطلبقا 

كقد سبؽ أف . مف تأىيؿ التطبيؽ لأخذ مكانة أفضؿ داخؿ تصكر نظرم أكضح
كمطالبة . ثالث يحسف باستمرار أداءه الشخصيأكضحنا أف الممارس لممستكل اؿ

المدرس أك المككف أك المنشط بتبني ممارسة مف المستكل الثالث، يعني ضماف تطكر 
". مربي لنفسو"إيجابي مستمر، كاتصاؿ فاعؿ بشكؿ متكاصؿ مع الػ

لنكتؼ . أحيانا يؤدم تفكير الفاعؿ التربكم في التطبيؽ إلى بمكرة نظرية قائمة بذاتيا
 .Anton Sفمكارينكك . (4)ف بذكر حالتيف شييرتيف مف بيف أخريات عديداتالآ

Makarenko  بالاتحاد السكفياتي، كفرينوCelestin Freinet  بفرنسا يشكلبف
إذ أنيما أسسا نظريتيما التربكية عمى صرح : حالتيف نمكذجيتيف في ىذا المجاؿ

، بتأسيس كتسيير إصلبحية 1920كىكذا قاـ ماكارينكك، سنة . ممارستيما التطبيقية
؛ كانطلبقا (إصلبحية ككركي)، خاصة بالأحداث الجانحيف Poltavaقرب بمدة بكلتافا 
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مف ممارستو العممية بمكر نظرية في الآداب الجماعية كالنزعة الإرادية، المكجية بشكؿ 
قصيدة "حازـ كالقائمة عمى الحياة داخؿ الجماعة، نظرية ضمنيا كتابو الأساسي 

، كىي الفترة التي عرفت بداية تبمكر 1933الذم سينشره ككركي سنة  " -ةتربكم
، Venceمف جية سيعمؿ فرينيو، بمدرستو الشييرة بفانس . النظريات اللبتكجييية

عمى تطبيؽ تربية تقكـ عمى ملبحظة ردكد أفعاؿ الطفؿ المكجو نحك التعبير عف 
ديمقراطي، كالمتمثمة في مكقفو كالعمؿ بحرية داخؿ جماعة صغيرة منظمة بشكؿ 

سيتكصؿ فرينيو إلى تصكرات نظرية ىامة جدا طبعت كؿ بيداغكجية نياية . المدرسة
، كتنمية "الاستقصاء بالمحاكلة كالخطأ التجريبي"تطبيؽ نشاط حر لمطفؿ ك : القرف

، كالتنظيـ الاجتماعي (الجريدة المدرسية كالتراسؿ المدرسي)أشكاؿ التعبير كالابتكار 
أفكار كتصكرات سيعكد إلييا، فيما بعد، منظرك البيداغكجية )مقراطي لمقسـ كالدم

ىذاف النمكذجاف المذاف يستحقاف لكحدييما فقط تحميلب معمقا، يجسداف . (المؤسساتية
التيار الذم ينتقؿ مف التطبيؽ إلى النظرية، ليعكد إلى التطبيؽ، فالتفكير، كما يقكؿ لا 

. (Langevin, 1947)" مف الفعؿ ليعكد إليو ينطمؽ" Paul Langevinنجكفاف 
قبؿ الختاـ لا بد مف الإشارة إلى مسألة تككيف المدرسيف، كالمككنيف كالمنشطيف مف 

مستكل التككيف البيداغكجي نفسو : سنتناكؿ ىذه المسألة عمى مستكييف. جميع الفئات
في . مدارسكمستكل المناىج كالطرؽ البيداغكجية المطبقة عمى المجمكعات داخؿ اؿ

، عف مبدأ (Mialaret, 1977)ىذا السياؽ سبؽ لنا أف تحدثنا، في مناسبة غير ىذه 
التككيف البيداغكجي المقدـ لممربيف، كالذم بمقتضاه يتـ، خلبؿ التككيف، " تماثؿ شكؿ"

تطبيؽ المناىج كالطرؽ التي نأمؿ مف المتدربيف، كقد أصبحكا فاعميف في العممية 
ا عمى تطبيقيا داخؿ أقساميـ أك مع المجمكعات التي يككنكنيا أك التربكية، أك يعممك

فانطلبقا مف : لـ يعد الأمر يتعمؽ، إذف، بتعميـ تمقيني أك نظرم أك دغمائي. ينشطكنا
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الكاقع البيداغكجي كمف تحميؿ مككناتو، سيتكجب عمينا أف نبرز مف جديد العناصر 
مقبكلة كمستكعبة أكثر مف غيرىا  الأساسية لمنظرية التي ستككف، في ىذه المحظة،

في إطار ىذا التصكر كجب مكضعة . كحؿ ممكف لممشاكؿ التي تعترض المتدرب
المعمميف، بالأساتذة -التعمـ التبادلي، سكاء تعمؽ الأمر بالتلبميذ المتمدرسيف، بالطمبة

. المككنيف أـ بالمنشطيف
اكؿ المطركحة، فقد يبرز أك التفكير الشخصي في حؿ المش/أما إذا لـ تفد النظرية ك

إنو، بذلؾ، ليس ببحث مف . البحث العممي كسبيؿ جديد مف الممكف خكض غماره
، كلكنو بحث مرتبؾ بالكاقع، غرضو "الأساسي"أجؿ البحث، أك ما يسمى بالبحث 

كبناء عميو تتأسس علبقة قكية ككبيرة . إيجاد حؿ مناسب لمقضايا التي لا تزاؿ عالقة
ظرية، كالبحث كالتككيف، فيستفيد التككيف الأكلي، مثلب، مف تجربة بيف التطبيؽ، كالف

الممارسيف، كما يمكف لمممارسيف، المشاركيف في دكرات تدريبية مف التككيف المستمر، 
أف يستفيدكا بشكؿ أفضؿ مف الإضافات النظرية التي يقدميا المكمفكف بتككيف 

ذا كاف البحث العؿ. (Mialaret, 1977)المدرسيف  مي في التربية يعتمد بشكؿ كبير كا 
دكف أف يككنكا قد ككنكا )عمى مساىمة الممارسيف المييئيف ليذا المكقؼ خلبؿ التككيف 

، فمف الممكف أف تغني نتائج ىذه البحكث التطبيؽ كالنظرية (كباحثيف مختصيف
. التربكييف

خلبصة كاستنتاج 
في معرفة كيفية ترابط في اعتقادنا، يتمخص المشكؿ الأساسي الذم تجب مكاجيتو 

مختمؼ أنماط المعرفة، ككيفية قدرتيا عمى التفاعؿ فيما بينيا كذلؾ دكف أف تقكـ بينيا 
فمكؿ نمط مف ىذه الأنماط المعرفية نسقو الإبستمكلكجي الخاص، ككظيفتو . أية تراتبية

إلا . (كذلؾ بالخصكص حسب نكعية الفاعميف التربكييف)الخاصة، كأىميتو الخاصة 
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ا نعتقد بقكة في ضركرة كجكد كؿ ىذه الأشكاؿ المعرفية كفي التنسيؽ فيما بينيا، أنف
أملب في خركج التربية مف الكضع الصعب الذم تكجد فيو، كفي تجاكز كؿ امبريقية 
كدغمائية ترتبط أكثر فأكثر بممارسات عممية مكركثة عف الماضي عكض أف يككف 

تمع يتطكر بشكؿ سريع كمستمر، إننا نعيش في مج. ليا كعي حقيقي بالتطكر
كالمؤسسة المدرسية، عمى اختلبؼ مستكياتيا، كاحدة مف العناصر الأساسية ليذا 

لذا لـ يعد . المجتمع، كىي كذلؾ، في الآف ذاتو، انعكاس كعنصر محرؾ ليذا التطكر
ميما كانت قيمة ىذا -بإمكانيا أف تستمر في الاشتغاؿ بنماذج لـ تعد مناسبة اليكـ

فخلبؿ النصؼ الثاني مف ىذا القرف، تغيرت عقميات . ذج في الزمف الماضيالنمك
كلـ . المدرسيف كالتلبميذ كالآباء، كتغيرت آماؿ المجتمع كعلبقات المدرسة بعالـ الشغؿ

لذلؾ أصبح : يعد بمقدكر المدرسة أف تشتغؿ بنفس طريقة اشتغاليا عند بداية القرف
دكف -ماط فعؿ جديدة، كطرؽ جديدة في التربيةمف الضركرم ابتكار مرامي جديدة، كأف

فالحاجة كبيرة لبذؿ . أف يعني ىذا إقصاءا منيجيا للؤشكاؿ القديمة القابمة للبستعماؿ
جيد مضاعؼ في سبيؿ ابتكار مناىج جديدة، تقنيات جديدة، مضاميف جديدة كمرامي 

، بأم حاؿ مف الأحكاؿ، أف ننكر أك نتجاىؿ . جديدة ما يقدمو كؿ مف كلا يمكننا اليكـ
. العمـ المعاصر كالتطبيقات التربكية كالبحث العممي في المجاؿ التربكم مف إسيامات

  
: اليكامش كالمراجع

تحت إشراؼ جكف مارم " المعارؼ النظرية كمعارؼ الفعؿ: "كتاب جماعي: المصدر*
، سمسمة بيداغكجية الكقت الحالي، PUF، مطبكعات J. M. Barbierباربيي 
. 187-161:ص ، ص1996
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كىي نظرية، مبنية أساسا عمى صرح التفاعؿ الكائف بيف مجالات عديدة، تفسر ** "
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