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 :مقدمة 
اني الدائـ الذم يحقؽ لممجتمع تجديد نفسو للبرتقاء إلى التربية ىي العمؿ الإنس  

مستكيات أفضؿ باستمرار، كليذا تيتـ بيا جميع أطراؼ المجتمع بأفراده كأنظمتو 
كمؤسساتو، فيي تيـ الآباء كالأبناء كرجاؿ السياسة كالاقتصاد كرجاؿ الديف، كما 

دة الجكانب، تشترؾ كىي مسؤكلية مركبة متعد. تيـ المفكريف كالفلبسفة ك القادة
فييا مع المدرسة مؤسسات المجتمع ك أنظمتو المختمفة، كما ىي مكضع اىتماـ 

. كؿ المجتمعات ميما كاف حجميا أك مستكاىا الحضارم
كظيرت التربية مع ظيكر الإنساف عمى كجو الأرض، حيث كىبو الله تعالى مف   

إلى تكييؼ أك التكيؼ ما جعمو يسعى ....الخصائص الجسدية كالعقمية كالنفسية 
مع الكسط الذم يعيش فيو، فبدأ بملبحظة مختمؼ الظكاىر الطبيعية المحيطة بو 
للئفادة منيا في تسييؿ حياتو كالمحافظة عمى نكعو، فبدأت تتككف لديو المعارؼ 

. كالخبرات الجديدة مكنتو مع مركر الكقت مف إبداع كيفيات كطرؽ حياة جديدة 
ا قكؿ أف الإنساف كاف يتفاعؿ باستمرار مع بيئتو كالتي كمف ىذا المنطمؽ يمكنف

كانت في حقيقة الأمر مدرستو الأكلى ، فكاف يتعمـ عف طريؽ الخطأ أحيانا 
كالإصابة أحيانا أخرل ، كىذا التفاعؿ المستمر بينو كبيف مختمؼ عناصر بيئتو 

نسميو  ىك ما (النفسي  )قصد المحافظة عمى حياتو المادية كاستقراره الركحي 
. التربية كالتي ىي الحياة نفسيا
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 الأولالفصل 
 مدخل مفاىيمي

 :تعريف التربية  1
: كممة التربية ليا أصكؿ لغكية ثلبثة : لغة

..." يمحؽ الله الربا ، كيربي الصدقات" ربا يربك بمعنى زاد كنما قاؿ تعالى:الأول
. 276سكرة البقرة الآية 

قاؿ ألـ "قاؿ تعالى.رَبِيَ يَرْبَى عمى كزف خفي يخفى كمعناه نشأ كترعرع  :الثاني
. 18سكرة الشعراء الآية " نربؾ فينا كليدا كلبثت فينا مف عمرؾ سنيف

 1:تعريف التربية اصطلاحا -
لمتربية تعريفات كثيرة كعديدة كردت عف العمماء كباحثيف مختصيف قدامى 

 )عقكؿ طالما أف الإنساف عضكية مركبة كمحدثيف، كالخلبؼ في كجية النظر ـ
كمتغيرة، سنتعرض لبعض التعاريؼ حتى يتضح لنا التعريؼ  (غير بسيطة 

: الاصطلبحي لمتربية 
 مثلب يرل أف الغرض مف التربية ىك أف  :(ـ.ؽ 347-427 ) أفلاطون

يصبح الفرد عضكا صالحا في مجتمعو ، فيعرؼ التربية بأنيا إعطاء الجسـ 
 .يمكف مف الجماؿ ككؿ ما يمكف مف الكماؿ كالركح كؿ ما

 فيرل أف غرض التربية : تمميذ أفلبطكف (ـ.ؽ 323-385 ) أرسطو كأما
أف يعمؿ الفرد كؿ ما ىك مفيد كضركرم في : أكلا: يتمخص في أمريف

أف يقكـ الفرد بكؿ ما ىك نبيؿ كخير مف الأعماؿ : كثانيا. الحرب كالسمـ 
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عقؿ لكسب العمـ ، كما تعد الأرض لمنبات كيعرؼ التربية بأنيا إعداد اؿ
 .كالزرع

 يعرؼ التربية بأنيا الإعداد لحياة الدنيا كحياة  :(ق  428-370 ) ابن سينا
 . الآخرة

 
 ديثة الذم يعتبر رائد التربية الح: (ـ 1778-1712) جون جاك روسو

ليس عمى التمميذ أف يتعمـ كلكف عميو :" يقكؿ" إميؿ"في كتابو في الغرب 
مما يدؿ عمى أف التربية عممية ذاتية نابعة " يكتشؼ الحقائؽ بنفسو أف 

 .مف طبيعة الطفؿ
  التربية ىي الفعؿ :" (ـ 1917 -1857)إيميل دوركايم تعريؼ

الذم يؤثر مف خلبلو الجيؿ الراشد عمى الجيؿ الصاعد الذم لـ 
فالتربية عند دكركايـ ىي عممية " ينضج بعد لمحياة الاجتماعية

 .الاجتماعية المنظمة للؤجياؿ الصاعدةالتنشئة 
 يرل بأف التربية ىي الحياة نفسيا  :(ـ1952 -1859) جون ديوي

كليس مجرد إعداد لمحياة، كىي عممية نمك ،كعممية تعمـ، كعممية 
فجكف ديكم يؤمف . بناء كتجديد، مستمريف لمخبرة، كعممية اجتماعية

بأف تككيف الخبرات لا يتـ إلّا عف طريؽ حؿ المشكلبت ، كأف لا 
. الطفؿخير في شيء لا يككّف خبرة عند 

  :التربية بالمعنى الفردي
ىي إعداد الفرد لحياتو المستقبمية، كبذلؾ فيي تعدّه لمكاجية الطبيعة، كما 
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تكشؼ بذلؾ عف مكاىب الطفؿ كاستعداداتو الفطرية، كتعمؿ عمى تنميتيا كتفتحيا 
. كتغذيتيا

: أما بالمعنى الاجتماعي
ت مجتمعو السابقة، فيي تعمـ الفرد كيؼ يتعامؿ مع مجتمعو كتعممو خبرا 

كالحفاظ عمى تراثو لأف التراث ىك أساس بقاء المجتمعات، فالمجتمع الذم لا 
يحرص عمى بقاء تراثو مصيره الزكاؿ، كبذلؾ فالتربية بالمعنى الاجتماعي تحرص 

. عمى تمكيف المجتمع مف التقدـ كتدفعو نحك التطكر كالازدىار
 

  :وبالمعنى المثالي
المثؿ العميا لممجتمع، الأخلبقية كالاقتصادية  فيي تعني الحفاظ عمى

كالإنسانية النابعة مف تاريخ الأمة كمف حضارتيا كثقافتيا كمف خبراتيا الماضية 
كمف دينيا، كعف طريؽ تعامميا كعلبقتيا بالأمـ الأخرل، كعلبقات الأفراد فييا 

. كغيرىا
 2: خصائص مفيوم التربية 2 -1

 إف التربية عممية تكاممية .
 ممية فردية اجتماعيةع .
 تختمؼ باختلبؼ الزماف كالمكاف .
 عممية إنسانية .
  عممية مستمرة

: أىمية التربية  1-3
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لقد برزت أىمية التربية كقيمتيا في تطكير ىذه الشعكب كتنميتيا الاجتماعية 
كالاقتصادية كفي زيادة قدرتيا الذاتية عمى مكاجية التحديات الحضارية التي 

ىا أصبحت إستراتيجية قكمية كبرل لكؿ شعكب العالـ، كالتربية ىي تكاجييا، كما أف
عامؿ ىاـ في التنمية الاقتصادية لممجتمعات، كىي عامؿ ىاـ في التنمية 

الاجتماعية، كضركرة لمتماسؾ الاجتماعي كالكحدة القكمية كالكطنية، كىي عامؿ 
جانبو ىاـ في إحداث الحراؾ الاجتماعي، كيقصد بالحراؾ الاجتماعي في 

كلمتربية دكر ىاـ في ىذا التقدـ . الإيجابي، ترقي الأفراد في السمـ الاجتماعي
كما أف . كالترقي لأنيا تزيد مف نكعية الفرد كترفع بقيمتو كمقدار ما يحصؿ منيا

رساء الديمقراطية الصحيحة كالتماسؾ  التربية ضركرية لبناء الدكلة العصرية،كا 
أنيا عامؿ ىاـ في إحداث التغير الاجتماعي     كما.الاجتماعي كالكحدة الكطنية

 3: أىم المفاىيم والمصطلاحات في عموم التربية  1-4
ىك تغير ثابت نسبي في السمكؾ نتيجة لنشاط يقكـ بو الفرد عف   :التعمم

التعمـ  )كينقسـ التعمـ إلى تعمـ مقصكد كتعمـ غير مقصكد. طريؽ الخبرة كالممارسة
 .(العرضي
كىك أف نتعمـ بعض الأساليب السمككية في مكاقؼ  :المقصودالتعمم  

 ...المدرسة، الجامعة، مراكز التككيف: تعميمية مقصكدة كمعدة ليذا الغرض مثلب
كيسمى أيضا التعمـ المصاحب  (التعمـ العرضي): التعمم غير المقصود

: لا،حيث لا ييدؼ المكقؼ التعميمي إليو ، فيك غير محدد بزماف كلا مكاف ، مث
يتعمـ التمميذ الاحتراـ مف خلبؿ سمكؾ معممو أك العدكاف مف خلبؿ سمكؾ رفاقو ، 

 ......أك أف يحب لباس معينا 
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ىناؾ عدـ كضكح بيف مفيكمي التعمـ كالتعميـ،إلّا أنو يمكف  :التعميم والتعمم
أف التعمـ ىك عمـ يبحث في تعديؿ أك تغيير سمكؾ الكائف : التمييز بينيما فنقكؿ

، أما التعمـ فإنو إجراء عممي يستخدـ سيككلكجيا التعمـ بالإضافة إلى عمكـ  الحي
. أخرل مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف

 :التربية والتعميم
لقد التبس مفيكـ التربية كالتعميـ عمى كثير مف العامة كالخاصة، فمنيـ مف 

. جعؿ التربية كالتعميـ شيئا كاحدا كمنيـ مف حاكؿ كضع حدكد فاصمة بينيما
كيمكف أف نقكؿ أف التربية عممية عامة كالتعميـ عممية أضيؽ كأنو يقع داخؿ 
دائرة عممية التربية ، كينصرؼ معنى التربية إلى السمكؾ كالعادات كالقيـ كالأخلبؽ 

في حيف ينصرؼ معنى التعميـ إلى اكتساب المعارؼ ....كمظاىر الشخصية 
. كالتفكير

يحا ، فإذا انفرد كؿ مصطمح عف كلكف ىذا التحديد لا يظير دائما صح
الآخرة في سياؽ معيف فإنو يدؿ عمى المعنى الآخر ، لذلؾ نجد الكزارات المعنية 

كقد  (كزارة التربية الكطنية: الجزائر)في الدكؿ العربية قد تقتصر عمى التربية 
.... تنتيي إلى ذكر التعميـ كالإرشاد كالتككيف

ضركرة كأىمية كأسبقية التربية عمى كلكف مف الأىمية بمكاف التأكيد عمى 
 .التعميـ ، كانسجاـ التربية كالتعميـ

 :التعميمية
اعتبرت التعميمية كلازالت كفف تدريبي ، كىي مرتبطة بكفاءة المعمـ مف  

. حيث طريقة إيصاؿ المعمكمات كالمعارؼ لممتعمميف بالقدر المناسب 
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  كىناؾ مصطمح آخر في نفس المعنى ىك مصطمح ديداكتيؾ   

Didactique  ،(ىناؾ مصطمح التدريسية كىك استعماؿ عراقي غير شائع) . 
مصطمح التعميمية أك الديداكتيؾ اصطلبح قديـ حيث استخدـ في التربية منذ 

 .،كلكنو تطكر في معناه كفي دلالاتو حتى الكقت الراىف 17بداية القرف 
 :داغوجياالبي 

بمعنى الطفؿ  Paido  كأصؿ PEDكممة يكنانية مركبة مف مقطعيف 
فالكممة تعني . بمعنى القيادة كالتكجيو  Oggé كأصمو Agogie،كالمقطع الآخر

.  تكجيو الأطفاؿ كتربيتيـ
كلقد ظيرت ىذه الكممة في أثينا اليكنانية حيث كاف يكمفكف عبدا مسنا 

كالقياـ عمييـ في شؤكنيـ الدراسية، ككانكا يطمقكف حكيما لمرافقة أبنائيـ لممدرسة 
،ثـ تطكر ىذا المصطمح كأصبحت البيداغكجيا  Pedagog" البيداجكج"عميو لقب

في العمكـ التربكية ىي طريقة أك كسيمة التعمـ ،كفي العصر الحالي تتناكؿ كؿ 
التربكية في البيداغكجيا ىي التناكؿ القديـ جدا لمظاىرة ).الظركؼ العممية التربكية 

 4.(كجييا التعميمي
 

 
  المراجع الفصل الاول 

  القران الكريم   
أنطكاف ميـ الخكرم، دار الكتاب  (، آثارىـ  حياتيـ ) ،أعلام التربية -1
 .المبناف
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أحمد محمد الطبيب ، المكتب الجامعي الحديث،  ،أصول التربية -2
 .الأزريطة، الإسكندرية، بدكف سنة 

، تركي رابح، ديكاف المطبكعات الجامعية، و التعميم أصول التربية -3
   2طبعة 

 .، القاىرة  1، مجمع المغة العربية، مجمد المعجم الوسيط -4
 
 

   
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

12 
 

 الثاني الفصل  
 علاقة عموم  التربية بالعموم الأخرى  
 :التربية والفمسفة 1 -2

العمكـ ككانت التربية أحد ىذه العمكـ كانت الفمسفة منذ القدـ تسمى بأـ 
المتضمنة فييا فكؿ مذىب فمسفي لا بد أف تككف لو نظريتو التربكية المنسجمة 
معو ،كفي الحقيقة ما فمسفة التربية إلّا كجيا تطبيقيا لمختمؼ الآراء كالنظريات 

. الفمسفية التي سادت البشرية في مجاؿ خاص كىك التربية
 1: التربية وعمم النفس 2-2

المنطمؽ في علبقة التربية بعمـ النفس ىك إقرار ضركرة معرفة الكائف الذم 
. تعطى لو التربية كأكبر مبدأ في العمؿ التربكم

كما أف عمـ النفس يمد عمـ التربية بمعمكمات كمعارؼ تتعمؽ بنمك الفرد 
كيتكقؼ عمييا بناء الطرائؽ كالأساليب كالمناىج التربكية ،كما تتجمى العلبقة بينيما 

فلب ... في دراسة مكضكع التعمـ كنظرياتو كالعمميات العقمية ،كالدافعية لمتعمـ
عمـ النفس الذم يركز عمى دراسة السمكؾ تستطيع التربية أف تؤدم كظيفتيا بدكف 

كدكافعو خاصة إذا عممنا أف التربية الحديثة تقكـ عمى أساس معرفة الطفؿ معرفة 
دقيقة تقكـ عمى نتائج الدراسة كالبحكث النفسية ،كلكف رغـ ذلؾ فإف التربية تبقى 

.    متميزة عف عمـ النفس في الطريقة كالمكضكع
العممية لمبحكث النفسية كطرؽ الملبحظة ىي كلقد بيف بياجيو أف الركح 

التي أنعشت عمـ التربية كذلؾ عندما تجاكزت ميداف العمـ كالبحكث بشكؿ عاـ إلى 
. ميداف التجريب المدرسي
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 2: التربية والبيولوجيا 2-3
كؿ تربية لا بد أف تأخذ بعيف الاعتبار مستكل النمك الذم بمغو الفرد، كالنمك 

الفيزيكلكجي بؿ ينتج أيضا مف تأثير العكامؿ   لا ينحصر في ضركرة النضج
. الخارجية 

إف المعرفة الدقيقة للؤزمنة البيكلكجية التي يمكف أف ينطمؽ فييا تدريب 
النشاطات الرئيسة لمسمكؾ الإنساني ميمة جدا لأنيا تجنب محاكلات التعمـ المبكرة 

ف معرفة مراحؿ ىذا السابقة لأكانيا كغالبا ما تككف غير مجدية كحتى ضارة ،كما أ
النضج يشكؿ أحد أىـ الشركط الأساسية لتعمـ المكاد الدراسية كالطرائؽ التي 

. تقترحيا المؤسسات التربكية
كتجدر الملبحظة إلى أف كتيرة النمك كتطكرات النضج تختمؼ مف فرد إلى 

. آخر كأف العمر الزمني لا يمكف أف يستخدـ كمؤشر دقيؽ في ىذا المضمار 
 :وعمم الاجتماعالتربية  2-4

العلبقة بيف عمـ التربية كعمـ الاجتماع كثيقة ،كمما يدؿ عمى ذلؾ ظيكر 
الذم نشأ كتطكر  (عمـ الاجتماع التربكم)فرع  ميـ مف فركع السكسيكلكجيا ىك 

في القرف العشريف كيجمع بيف عمـ الاجتماع كعمـ التربية ،كيدرس في جميع 
الاجتماعية ميمة في العممية التربكية كذلؾ  الكميات كالجامعات في العالـ ،فالأسس

نما في مجتمع لو أسس اقتصادية كسياسية كثقافية  لأف التربية لا تتـ في فراغ كا 
. بيةكتربكية ،كالمجتمع في كجكده كاستمراره كتطكره يحتاج إلى تر

: التربية والتاريخ 2-5
،كمف فالتاريخ ىك ذاكرة الشعكب ، كىك عمـ ضركرم كميـ لجميع العمكـ 
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أىـ مايتميز بو الإنساف عف غيره ىي أف كؿ جيؿ مف البشر يعرؼ تجارب الجيؿ 
الذم سبقو كيستفيد منيا ،فيأتي بذلؾ يكمو أكثر تقدما مف أمسو ،كيجيء غده 

. أفضؿ مف يكمو ،كىذا ىك مفيكـ التربية
إف التربية في علبقتيا مع التاريخ تككف ما يسمى بتاريخ التربية الذم يدرس 

. ة المجتمعات البشرية كتفاعلبتيا كتأثيراتيا عمى التربيةحرؾ
 3: العموم التي تدرس ظروف الفعل التربوي  2-6
: فيزيولوجية التربية -2-6-1

، فمقد ...تتناكؿ فيزيكلكجية التربية الحالة الصحية لمتلبميذ كالتكازف الغذائي
ؿ الدراسي لمتمميذ ككذلؾ دلت البحكث تأثير التغذية مثلب كػػمنا ككيفػنا عمى التحصي

العناصر الكيماكية الضركرية لمذاكرة كالإنتباه، كمشكلبت التعب كالإرىاؽ كعدـ 
..... التركيز 

كالجديد بالذكر أف فيزيكلكجية التربية لـ تتكقؼ عند ىذا الحدّ بؿ تناكلت 
..... بالدراسة ظركؼ الحياة المدرسية كالتيكية، الإضاءة، الألكاف، الصكت 

: سيكولوجية التربية -2-6-2
تتشكؿ سيككلكجية التربية مف مجمكع الدراسات التي تنصبّ عمى السمككيات 

كىذا قبؿ كأثناء كبعد )كالأنساؽ الفردية كالجماعية التي يحدثيا الفعؿ التربكم 
. (تمقييـ ليذا الفعؿ التربكم

يرتبط بو كمف بيف المجالات التي تتضمنيا سيككلكجية التربية، التعمـ كما 
، كالطرائؽ كالتقنيات ...مف مكاضيع كالدافعية كالعمميات العقمية كالانتباه كالذاكرة

... التربكية، كعمـ النفس الاجتماعي 
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 4: الاتصال التربوي -2-6-3
كيتأسس ىذا العمـ عمى البيكلكجيا كعمـ النفس كعمـ النفس الاجتماعي، 

الإرساؿ كصعكباتو ككذا حالة  كيتناكؿ بالدراسة التكاصؿ بصفة عامة كخصائص
 3.المستقبؿ
: عموم تعميمية المواد وبناء المناىج -2-6-4

ككيؼ ! كتيتـ بدراسة كؿّ ما ىك تعميمي تعمّمي، أم كيؼ يعمِّـ الأستاذ؟
كما ىك محتكل المادة الدراسية المناسبة لمستكل نمك كنضج ! يتعمـ التمميذ؟

. التلبميذ المعرفي
كتختمؼ الطرائؽ كالتقنيات التربكية مف : والتقنياتعموم الطرائق  -2-6-5

عصر إلى عصر فنجد الطرائؽ التقميدية كالطرائؽ الحديثة، كما تختمؼ مف مدرسة 
 2.إلى أخرل
  Andragogie   الأندراغـوجيا  -2-6-6

مككّنة مف  Andragogieكيرجع ىذا العمـ الحديث نسبيان إلى المغة اليكنانية 
تعني التكجيو كالقيادة، كبنتيا  Ogogieكتعني الرجؿ أك الرشد  Andraجزأيف

. "بتكوين الأشخاص الراشدين " اليكنسكك للئشارة لما يسمى 
إف بيداغكجيا الكبار أم الأندراغكجيا ىي ميداف دراسة ظير بصفة متأخرة 

ىؿ ىناؾ خصكصية : نسبيا في حقؿ عمكـ التربية، كىذا كإجابة لمتساؤؿ المطركح
ككيؼ يمكف تناكؿ ىذه المسألة مف المنظكر ! ؟بو التعمـ عند الراشد ينفرد

 !.الاستيمكلكجي؟
الأندراغكجيا بدارسة المظاىر المتعمقة بنظرية كتطبيقات تعميـ الكبار تيتـ 
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فيي عمـ كفف مساعدة  الراشد عمى التعمـ، كىي عمـ لو أسسو كمبادئو بحكـ 
 (...... عرفية، النفسية، الاجتماعية الفيزيكلكجية، الـ)اختلبؼ شخصية الراشد 

 .عف شخصية الطفؿ
 

المراجع الفصل الثاني 
، ركنيو أكبير، ترجمة عبد الله عبد الدائـ، دار العمـ التربية العامة-1

 .لمملبييف ، بيركت،
. أنطكاف الخكرم، –قديميـ كحديثيـ   -التربية من أفواه رجاليا -2
، دار العمـ 3فاخر عاقؿ ، طبعة  ،(حديثيا قديميا و   )التربية  -3

 . 1981لمملبييف، بيركت، 
، تركي رابح، الديكاف الكطني لممطبكعات النظريات التربوية -4

. 1982الجامعية،الجزائر، 
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 الفصل الثالث

 العموم  التربوية  تطبيقات  
 

 1:المجال السياسي 3-1       
السياسي دكر ىاـ في تشكيؿ نظاـ التربية البدنية ك الرياضية يمعب النظاـ 

. بالمجتمع 
ففي اليكناف كاف نظاـ التربية البدنية ك الرياضية يغمب عميو الطابع 

العسكرم نظرا لأف الأىداؼ السياسية لنظاـ الحكـ كانت تككيف جيش قكم لتحقيؽ 
. الاستعمارية في الدكؿ المجاكرةأىداؼ نظاـ الحكـ الديكتاتكرم ك ىي التكسعات 

الككمسمكؿ " ك في الاتحاد السكفيتي السابؽ أنشئت منظمة لمشباب تسمي *
بيدؼ اعداد ككادر قيادية مف الشباب السكفيتي المزكد بالمفاىيـ الاشتراكية ك " 

ذلؾ بتدريبيـ مف خلبؿ برامج أنشطة رياضية ك ثقافية لخدمة ك تحقيؽ النظاـ 
. الحاكـ

مكافحة احتلبؿ نابميكف الثالث " فردريؾ ياف " يما في ألمانيا تبني ك قد* 
لبلبده مف خلبؿ اعداد الشباب اللؤلماني بدنيا ك مياريا في الغابات ك الأماكف 

. الخمكية ك كاف ذلؾ بداية لظيكر رياضة الجمباز الحديث
: المجال الاقتصادي  3-2      

عمي اسس اقتصادية اساسية مثؿ  فنظاـ التربية البدنية ك الرياضية يقكـ
ميزانيات الأنشطة ك البرامج ك الأدكات ك الأجيزة ك اجكر المدربيف ك الادارييف ك 
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في ادارة البرامج الرياضية ك الرياضيكف ك العاممكف , مكافئات ك حكافز الرياضة 
في المجاؿ الرياضي يحتاجكف الي مف يمكليـ حتي يمكف قيادة النشاط الرياضي 

لأىداؼ المرجكة ك بيذا فاف التربية البدنية ك الرياضة تعتمد اعتماد كمي نحك ا
عمي الاقتصاد ؛ ك ايضا فاف التربية البدنية ك الرياضية جزء رئيسي لزيادة ك 

تطكير الانتاج في أم مجتمع ؛ حيث تؤثر التربية البدنية ك الرياضية بشكؿ عاـ 
كلي بما تممكو مف قكة بشرية كاعية في الاقتصاد ك قكة ام دكلة تقاس بالدرجة الأ

 .مدربة تككف مصدر للئنتاج الجيد ك الابتكار ك التجديد
:  المجالات  الاجتماعية و الثقافية 3-3     

لمتربية البدنية ك الرياضية أصكلا اجتماعية ك ثقافية تؤثر فييا ك تتأثر بيا ؛ 
, المجتمع الأكبر فالرياضة جزء مف نسيج المجتمع أم انيا صكرة مصغرة مف 

فيي تتأثر بكؿ ما يسكد في ىذا المجتمع مف فمسفة ك قيـ ك عادات ك تقاليد ك 
ظركؼ الاجتماعية ؛ فالتربية البدنية ك الرياضية تتأثر بثقافة المجتمع كما أف 

الرياضة تؤثر في المجتمع حيث تكسب الممارسيف ليا العديد مف صفات المكاطنة 
. يككنكا مكاطنيف نافعيف  الصالحة التي تؤىميـ لأف

فمثلب درس التربية الرياضية أك الممارسات الرياضية في الأندية ك مراكز 
الشباب تمد التمميذ اك الرياضي بالعديد مف القيـ ك الاتجاىات الايجابية ك 
. الميارات التي تعده اعدادا سميما متكازنا يمكنو مف مكاجية متطمبات الحياة 

ستطيع المدرب اكساب الاعبيف العديد مف القيـ مف ك في مجاؿ التدريب م
خلبؿ الممارسة الرياضية مثؿ التأكيد عمي أىمية الالتزاـ بمكاعيد التدريب ك 

محاسبة أم لاعب يتأخر عمي تمؾ المكاعيد كذلؾ يقكـ المدرب بتبصير الاعبيف 



 

19 
 

اضية بأىمية المعب النظيؼ ك البعد عف أم سمككيات مخمة بالأخلبؽ ك الركح الرم
مف أجؿ تحقيؽ الفكز فيذا ينمي عند الاعبيف الأمانة ك الصدؽ ك الشرؼ ك 
مكاقؼ التدريب ك المنافسة تزخر بالعديد مف المكاقؼ التربكية التي يمكف مف 

  .خلبليا اكتساب العديد مف القيـ ك الصفات الاجتماعية 
: المجال التاريخي   3-4

خية ؛ فالدراسة التاريخية لنظاـ التربية لمتربية البدنية ك الرياضية اصكلا تارم
كما , البدنية ك الرياضية قديما تساعد عمي فيـ ذلؾ النظاـ ك مكاجية مشكلبتو 

تسيـ الدراسة التاريخية لمتربية البدنية ك الرياضية في معرفة تأثير القكة السياسية ك 
شكؿ المجتمع ك الاقتصادية ك الثقافية ك الاجتماعية ك الدينية ك الفمسفية التي ت

أثرىا عمي ما يكاجو التربية البدنية ك الرياضية مف مشكلبت لتحديد كسائؿ 
معالجتيا ك تكجو نظاـ التربية البدنية ك الرياضية نحك الاستفادة مف التأثيرات 

الايجابية ليذه القكم ؛ كما تساعد ىذه الدراسات التاريخية عمي تككيف اتجاىات 
بية البدنية ك الرياضية لدم طلبب التربية البدنية بعد مينية قكية نحك مجاؿ التر

 2 .معرفتيـ لقيمة مجاليـ ك اسياماتو في الارتقاء بالحضارة الانسانية 
: المجال النفسي    3-5

؛ فعمـ النفس يكفر "نفسية " اف لمتربية البدنية ك الرياضية أصكلا سيككلكجية 
ية معرفة خصائص الافراد النفسية ك لمقائميف عمي مجاؿ التربية البدنية ك الرياض

عاداتيـ السمككية خلبؿ مراحؿ نمكىـ ك معرفة اتجاىاتيـ مما يعينيـ عمي اختيار 
أفضؿ طرؽ التعمـ ك اختيار المناىج مما يحقؽ نمك تربكم سميـ قائـ عمي أسس 
عممية ؛ ك ايضا لمتربية البدنية ك الرياضية دكرا ىاما في الارتقاء بسمكؾ الفرد 
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مارس لمرياضة حيث أف الرياضة ليا دكر اساسي في اكتساب ممارسييا ما الـ
يسمي بالاتزاف النفسي الذم يتمثؿ في الصفات ك القيـ الاجتماعية كالتعاكف ك 

. الصدؽ ك الأمانة ك تكطيد العلبقات الانسانية 
 3:المجالات  التربوية العامة  3-6
كاىتماماتو، مستخدمان يراعى المنياج الطبيعي نمك الطفؿ : المنياج-

الأنشطة كالخبرات المناسبة لمنمك، كيتألؼ المنياج الطبيعي مف العمكـ الطبيعية 
لا الكتب  (الرحلبت )كالجبر كالفمؾ كالجغرافيا عمى أف تدرس عف طريؽ الأسفار

. ككما ييتـ المنيج الطبيعي  بالتعميـ الميني كتعمـ الحرؼ المختمفة. كالخرائط
تعتمد طريقة التدريس في الفمسفة الطبيعة عمى الخبرة،  :طرق التدريس -

لا تعطو دركسان شفكية مطمقان، كلكف يجب أف يتعمـ الطفؿ عف طريؽ )يقكؿ ركسك 
. (الخبرة

نما تمجأ إلى : السموك- لا تؤمف ىذه المدرسة باستخداـ العقاب البدني، كا 
فإذا طمبت  )في ىذا القانكف الطبيعي في تحقيؽ أىدافيا التربكية، كقد قاؿ ركسك

منو أف يرتدم ملببسو لمخركج إلى النزىة ك تأخر في لبسيا فدعو في البيت كلا 
ذا كمفتو بعمؿ  ذا كسر زجاج النافذة فدعو يتألـ مف البرد، كا  تخرجو برفقتؾ، كا 

كبالاختصار . كتقاعس عف القياـ بو فاحرمو مف الطعاـ إلى أف يقكـ بذلؾ العمؿ
. (ؿ طبؽ قكانينيا كنكاميسيادع الطبيعة تربي الطؼ

تيتـ الطبيعية بالأنشطة اللبصفية لأنيا تساعد عمى  :الأنشطة اللّاصفية-
. تنمية ميكؿ الطفؿ كقدراتو بأقؿ تدخؿ أك إشراؼ ممكف مف المربيف

يجب أف يككف المربي الطبيعي مكجّيا فحسب، كأف يشجع : المدرس -



 

21 
 

.  الطفؿ عمى تربية نفسو بنفسو
ترل الفمسفة الطبيعية ضركرة إشراؾ الأطفاؿ في إدارة : درسيةالإدارة الم-

أنفسيـ داخؿ البيئة المدرسية كالاجتماعية، كما يسيمكف في كضع القكاعد 
كالقكانيف التي تحكـ تصرفاتيـ في الأنشطة التربكية، مما يشجع تربيتيـ عمى 

تعميـ، كيفضمكف الاستقلبلية، كيرفض أتباع الفمسفة الطبيعية سيطرة الدكلة عمى اؿ
أف تشرؼ عميو ىيئات أىمية بالتعاكف مع الآباء، كلا تتدخؿ الدكلة إلا إذا تأكدت 

.  أف الأطفاؿ لا يتعممكف
    

     
مراجع الفصل الثالث 

 
، محمد اليادي عفيفي، (الأصول الثقافية لمتربية  )في أصول التربية  -1

. 1985مكتبة الأنجمومصرية، القاىرة، 
،القاىرة ،دار  01الخولي امين  اصول ،التربية البدنية الرياضية، ط -2  
 .1996الفكر، 
 .،2007عزت الناجح ،الابعاد الاقتصادية لمرياضة الاىرام   -3
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 الفصل الرابع
 تاالفكر التربوي عبر الحضار

 
لقد تعددت أىداؼ التربية، كعمى الرغـ مف تتابع الأزماف، ك اختلبؼ      

الأماكف، ما زالت ىذه الأىداؼ ذات أىمية كمكانة تتأثر بما تعرفو المجتمعات مف 
 . تطكر في مختمؼ مياديف الحياة

 1: التربية لدى المجتمعات البدائية  4-1    
لـ يكف لدل الشعكب الأكلى، أم شعكر بأىداؼ تربكية بالصكرة التي تكجد      

، ك حتى إف كجدت، فإنيا كانت مرتبطة أشد الارتباط بطبيعة الحياة  عميو اليكـ
ك ىـ  -كنظاميا، حيث كاف الصغار يتعممكف ما كانكا يتكقعكف أف يقكمكا بو 

فلب غرابة أف . الذم سبقيـسمككات، سار عمييا الجيؿ  مف أعماؿ ك -بالغكف 
. يككف اليدؼ التربكم يرمي إلى المحافظة عمى نمط الحياة ك العمؿ عمى استمراره

. فبقاء المجتمع متكقؼ عميو
إف ما ميز التربية عند المجتمعات البدائية، أنيا كانت تعتمد عمى تقميد الطفؿ      

: التي تمارسيا القبيمة عادات مجتمعو تقميدا عبكديا، فالطفؿ يتدرب عمى الأعماؿ
كأعماؿ البيت، صناعة الأدكات الضركرية، حياكة الأقمشة، الصيد ك الحرب، 

الرعي كالزراعة 
جسدية، :  ك نلبحظ أف المجتمعات البدائية قد قسمت التربية إلى ثلبثة أنكاع     
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. فكرية، خمقية ك دينية،
:  التربية الجسدية -1.1
ف الحرية لمطفؿ، حيث يقكـ أغمبيـ، بالألعاب ك تتمثؿ في ترؾ الكثير ـ     

. الممتعة التي يتـ فييا تقميد الكبار
ك مختمؼ  ففي المجتمعات المحاربة يسيمكف في صنع السيكؼ، الرماح،      

. أدكات الحرب، ك يقمدكف الكبار في أفعاليـ الحربية، ك يتعممكف نصب الكمائف
النسيج ، بناء الأككاخ، : الكبار في أما في المجتمعات المسالمة، فيقمدكف     

. صنع الأكاني، الصيد، ك التجديؼ
 : التربية الفكرية -2.1
فإف كاف أساس . تختمؼ التربية حسب جنس الطفؿ، ك طراز حياة القبيمة     

، فإف تدريبو يعتمد عمى اكتشاؼ يرقات النحؿ ك "برا ك بحرا " عيشتيا ىك الصيد 
الديداف كجذكر النباتات، التي تساعده في الصيد، كما يدرب عمى حمؿ السلبح، ك 

. كيفية استخدامو، كتسمؽ الأشجار
ذا كاف يعيش كسط قبيمة زراعية، فيتـ تدريبو عمى الكعي، ك قطؼ أما إ     

أما الفتاة فتتعمـ كيؼ تحتطب، كتجمع الثمار، كتصنع . الثمار حيف نضجيا
. السلبؿ كالأكاني، كالحصاد، ك تنقية الحب ك طحنو ك خبزه

   : التربية الخمقية ك الدينية -3.1
إف الصدؽ ك طاعة أكلي الأمر ك الكفاء بالكعد، ىي مبادئ يحرص الأجداد      

ك ىذه التربية تتـ بدكف إكراه، فيـ يعتقدكف أنو لا فائدة . كالآباء عمى نقميا لأبنائيـ
مف العقاب البدني، لأنيـ يمقتكف ذلؾ، ك يركف بأف الإفراط في الضرب، يجعؿ 
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. نة إليو، فتحاكؿ الانفصاؿ عنوركح الطفؿ قمقة في جسده، غير مطمئ
ك يذكر بعض الباحثيف أف . ك يتـ تدريبيـ أيضا، عمى الصبر ك الشجاعة     

أطفاؿ بعض ىنكد أمريكا الشمالية، يصبركف عمى الجكع ثمانية أك عشرة أياـ دكف 
. جزع
كعندما يصؿ الأطفاؿ سف البمكغ، فإف القبيمة تمزميـ بالقياـ بطقكس خاصة      

كىـ يبتعدكف عف المجتمع ليقيمكا في أماكف . لتككينيـ الخمقي ك الركحي أساسية
بعيدة عف القرية فينظمكف حفلبت لمتطير كالتحرر مف الدنس، كذلؾ عف طريؽ 

. الصياـ كالحرماف مف بعض الأطعمة التي يحبكنيا
كفي بعض الطقكس، تشمؿ تقميد المكت ك البعث، أم أنيـ قد أماتكا حياة      

كغالبا ما         .ة ليستعدكا لحياة جديدة، كىي حياة المسؤكلية ك الكاجباتالطفكؿ
خمع أسنانيـ، ك كشـ :  يتعرضكف لتجارب مؤلمة لاختبار مدل شجاعتيـ، مثؿ

ك إرشادات حكؿ فنكف  كما تعطى ليـ تعاليـ تتصؿ بقكانيف الزكاج،. أبدانيـ
 .  لكـالحرب ك الصيد، ك يحثكنيـ عمى الشجاعة ك نصرة المظ

 2: التربية الصينية  4-2
:  خصائص التربية الصينية -.  1.2.4
تتصؼ التربية الصينية بركح المحافظة، ك ىدفيا أف تجمع في الفرد، حياة      

الماضي، ك أف تنشئو عمى عادات دكف أف تقكم فيو أية ممكة، أك تغير فيو أية 
. عادة
كما يميز حياة الصينييف، ىك الجمكد كالسككف كالرتابة، كىذه الصفات      

كتعتمد حياتيـ عمى التقاليد . (آلاؼ سنة 3)اكتسبيا ىذا المجتمع أكثر مف 
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المكركثة، كالتعميـ عندىـ آلي، ييدؼ فيو المعمـ إلى إكساب التمميذ ميارات 
. مف العناية بتككيف الخمؽ كعادات آلية منظمة، كييتـ بالمظاىر كالمباقة أكثر

أما طرؽ التدريس عندىـ، فتعتمد عمى تمريف الذاكرة ك الحفظ، فالطفؿ في      
ك بعدىا  المدرسة يقرأ درسو بصكت عاؿ، عدة مرات، حتى يرسخ في ذىنو،

. يعطي الكتاب لممعمـ ك يقرأ الدرس غيبا
".  تسي  ككنج" ك "  لاكتسي : "  ك قد ظير في الصيف معمماف ىما     
ك قد . ركح التحرر، ك التقدـ ك البحث عف المثؿ الأعمى" لاكتسي " يمثؿ      

. ثار عمى العادات، فكاف نصيبو الإخفاؽ
ك لو أكثر مف ثلبثة " ككنقكشيكس"، كقد اشتير أخيرا بإسـ "ككنج تسي" أما      

     نساف أنو عمينا أف ندع قمب الإ: " كيرل بعض الحكاـ الصالحيف. آلاؼ تمميذ
كفكره فارغيف، كنملؤ بدليما بطنو، كعمينا أف نعتني بتقكية عظامو بدؿ العناية 
بتقكية إرادتو، كعمينا دكما أف نتطمع إلى استبقاء الشعب في الجيالة، فتقؿ عند 

"   فمف الصعب أف نحكـ شعبا يعمـ أكثر مما ينبغي أف يعمـ. " ¹،"ذلؾ مطالبو
الفة تماما لما ينبغي أف يقكـ بو الإنساف اتجاه ك ىذه الآراء طبعا، مخ     

.     الإنسانية، كلمشعب الحؽ في التعبير عف رأيو ك في قبكؿ القرارات أك رفضيا
:  نظـ الامتحانات -2.2
كما ميز التعميـ عند الصينييف، نظـ الامتحانات، فيي المعيار الأساسي      

ك احترامو،   مكضع ثقة الشعب لاختبار مكظفي الحككمة، كمف ينجح فييا، يككف
. ك لو لباس خاص ك يحمؿ أكسمة

كالامتحانات تجرم تحت إشراؼ الحككمة، كمف قبؿ لجاف تتألؼ مف كبار      
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:   عمماء الديف، ك تنقسـ إلى ثلبثة أقساـ ىي
:   امتحانات الدرجة الأكلى -

        كتجرم كؿ ثلبثة أعكاـ، ك تدكر أسئمتيا حكؿ ما كرد في كتب      
. ساعة 24، كيبقى التمميذ في حجرة خاصة مدة "ككنفكشيكس"
:  امتحانات الدرجة الثانية -

. كتقاـ بعد مضي أربعة أشير مف امتحانات الدرجة الأكلى، ك تدكـ ثلبثة أياـ     
:   امتحانات الدرجة الثالثة -
.  كتدكـ ثلبثة عشرة يكما 
ككانت نسبة النجاح في ىذه الامتحانات ضئيمة جدا حيث  يعاني فييا المشارككف  

. إرىاقا شديد
 3: التربية في مصر القديمة  -4-3

:  المجتمع المصري القديم -.1.3.4
كاف المجتمع المصرم القديـ مجتمعا زراعيا، كالأسرة المصرية القديمة عرفت      

ساعد المكقع الجغرافي عمى حماية البلبد مف حياة الاستقرار كالطمأنينة، كقد 
.  غزكات الأعداء

ككاف لمديف أثر كاضح في أكضاع المجتمع المصرم القديـ، فسعادة المرء      
في أخراه مرتبطة بما يؤديو لو كلده، مف شعائر دينية، كما يقكـ بو لإحياء اسمو 

كأعظـ فضؿ أصحاب ذلؾ العصر القديـ عمى تاريخ مصر . كذكراه مف بعده
يؿ تاريخ الحضارات الإنسانية، كتاريخ الدنيا كميا، أنيـ قد سجمكا أكؿ خطكة في سب

.   كىي المغة المكتكبة
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    كمما لاشؾ فيو، أف الحضارة المصرية القديمة، بدأت مف لا شيء،      
كأىـ مغزل تربكم ليذه الحضارة، أنيا . كانتيت إلى قمة كؿ شيء بمعيار عصرىا

ق قامت بمكاجية مشكلبت الطبيعة اعتمادا عمى ذكاء المصرم القديـ، كأسمكب
العممي العممي في مكاجية تمؾ المشكلبت، كما قامت عمى القيـ الركحية كاحتراـ 
الإنساف، ك أكبر دليػػؿ عمى ذلػؾ أف المصرييف القدامى كانكا الشعب الكحيد في 

. العالـ القديـ الذم لـ يعرؼ الرؽ في تاريخو 
 

:   النظام التربوي في مصر القديمة -.2.3.4
: حؿ التعميمية في مصر القديمة إلى المراحؿ التالية قسمت المرا     

. مرحمة تعميمية أكلية، كاف التمميذ يتمقاىا في مدرسة ممحقة بمعبد -
كقد تزايد عدد . مرحمة متقدمة، حيث أف التلبميذ يحضركف في مدارس نظامية -

 .ىذه المدارس في عصر الدكلة الحديثة
 .في الإدارات الحككمية المختمفة مرحمة تطبيقية، كاف يقضييا التلبميذ -
 .منياج تربكم تثقيفي، تعيدت بو قصكر الفراعنة لأمرائيا -
 .ثقافة عالية، تعيدتيا المؤسسات الميتمة بالثقافة خلبؿ العصكر المختمفة -
كالمعابد   ثقافات كمذاىب، تميزت عف ىذه المراحؿ، كعرفت بيا بعض المدف -

الكبرل 
 4: ق  التربية عند الإغري 4-4

أىـ ما يميز الفكر التربكم للئغريؽ، أنيـ كانكا أكؿ مف تناكؿ التربية مف زاكية 
. فمسفية، فكانت التربية محكر اىتماـ الفمسفة في أثينا
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كنقميا مف     ك نظرة اليكناف القدامى إلى التربية، أنيا عممية تشرب الفضائؿ 
مجتمعيـ مف قيـ كفضائؿ كلـ  جيؿ  إلى آخر، كأنيـ أرادكا الاحتفاظ  بخير ما في

كنظرا لأف فلبسفة . يجدكا غير التربية كسيمة لبمكغ ىذه الغاية الإنسانية الاجتماعية
اليكناف كفي عيد أفلبطكف خاصة، لـ يتحمسكا كثيرا لفكرة الديمقراطية، فقد كضعكا 

. كؿ  ثقتيـ في التربية، لتحقيؽ الخير كالكماؿ لمجتمعيـ
كريف، أف الثقافة الإغريقية، أساس الثقافات التي ظيرت بعد يعتقد أكبر المؼ     

كبعد ذلؾ ظيرت  كثير مف الأفكار، كفكرة . ذلؾ لدل المجتمعات الإنسانية
. الديمقراطية التي أصميا مف اليكناف

ك قد أظيرت التربية اليكنانية، أف التعميـ ك السياسة مرتبطاف، بحيث أصبح      
في أثينا    كات الدكلة في المدف اليكنانية، لا سيما التعميـ أداة ميمة مف أد

. كاسبرطة
 6:  النظام التعميمي و التربوي -1.4.4
:  في آثينا   -1.2.4
كانت آثينا كلاية بحرية ك مدينة تجارية، كعف طريؽ سفنيا  كانت تجكب      

البحار، كقد كاف ليذه التجارة أثر ىاـ في نكع الحضارة الآثينية التي تأثرت بما 
. يأتي عف طريؽ الاتصاؿ الخارجي مف عكامؿ حضارية متنكعة

ة كانت بعيدة عف سمطاف ك كاف نظاـ التعميـ يتميز بالمركنة، فالإدارة التعميمي     
ك مف الصعب ذكر متى بدأ ظيكر . الدكلة، ك كاف يركز عمى الاىتماـ بالفرد

المدارس في آثينا، ك لكف المكاطف الآثيني كاف يتعمـ أكلا في المجالات السياسية 
حيث كاف يشترؾ في مناقشة شؤكف الدكلة المتعددة، ثـ ظيرت بعض المدارس في 
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ؽ ـ، إلى جانب ظيكر جماعة المعمميف  487سنة أعقاب الحرب مع الفرس 
إلى آثينا في القرف " بحر إيجة " الذيف أتكا مف جزر (السفسطائييف)عرفكا باسـ 
. ـ، ككجدكا آثينا بيئة صالحة لأفكارىـ.الخامس ؽ

كمف أىـ أفكار السكفسطائييف، أف جميع المسائؿ قابمة لمنقاش ك خاضعة      
لى الإنساف التقيد  بقكانيف جامدة تحد مف حرية لأحكاـ الإنساف، لا يجب ع

. المناقشة
كمف ثـ كانت ىذه الأفكار مثار ذعر ك قمؽ المحافظيف في آثينا، الشيء      

يتصدل ليـ بمنيج فمسفي أدل إلى إبطاؿ " سقراط " الذم جعؿ الفيمسكؼ 
. مزاعميـ

:  كيمكف تمخيص النظاـ التربكم ك التعميمي في آثينا في المراحؿ الآتية     
 المرحمة الأولى  :

ظيرت ثلبثة أنكاع مف المدارس، كمما يجدر الإشارة إليو أنو في ذلؾ العيد      
:   كمما كجد مدرس كجدت مدرسة، ك ليس العكس، ك ىذه الأنكاع الثلبثة ىي

   ،مدارس لتعميـ الكتابة
 رس لتعميـ المكسيقى، مدا
  مدارس لتعميـ الألعاب .
ك أحيانا كاف يجتمع مدرس المكسيقى مع مدرس الكتابة في مكاف كاحد،      

كأحيانا أخرل كاف الطفؿ يقضي نصؼ اليكـ مع مدرس ك النصؼ الثاني مع 
. مدرس آخر

را ك كاف الشعب في آثينا كاعيا إلى درجة أف الإقباؿ عمى التعميـ كاف كبي     
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. دكف قانكف إجبارم أك تدخؿ مف طرؼ الدكلة
 المرحمة الثانية  :

سنة، يقضي فييا  16إلى  14كىي مرحمة ما بعد التعميـ الأكلي،  تبدأ مف سف    
كالدراسة  ككانت تيتـ بالتربية البدنية " الجمنزيكـ " الشاب فترة في مكاف يسمى 

كف الأكلاد الجدؿ كالمناقشة كانكا يعمـ" السكفسطائييف " النظرية، كجماعة مف 
التعميـ " ك يسمى ىذا التعميـ . كالفمسفة، كما تتضمنو الدراسات النظرية مف ميارات

". الثانكم العاـ
كلكف ما يعاب عميو أنو لـ يكف لو نظـ ك لكائح ك قكانيف كما في الكقت   

. الحاضر
 7 :في أسبرطة  -2.2.4
تميزت التربية الإسبرطية بالطابع العسكرم ك بإشراؼ الكلاية إشرافا تاما عمى      

كالاجتماعية في الدكلة،   جميع  مرافؽ التعميـ، ككاف التعميـ يعكس النظـ السياسية
. فالمكاطنة ىي فيـ الشخص لكاجباتو الحربية

   تعميـ، ىـ المشرفكف عمى مرافؽ اؿ ( Ephorsالأفكرز  )ككانت طبقة      
. (  Paedonomusبيدكنكميس  )كعينكا مشرفا عاما لمتربية يسمى 

: مراحؿ التعميـ في إسبرطة   -
:  المرحمة الأكلى -

ك إذا  ك صحيا،  بعد كلادة الطفؿ مباشرة يتـ فحصو لمعرفة مدل ملبءمتو جسميا
لا يسمـ ؿ"الأسبرطييف " عمى صلبحيتو، يمتحؽ بطبقة  (الأفكرز )كافؽ  طبقة ، كا 

. الأجانب لينصرؼ إلى مينة أخرل غير الجيش
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:   المرحمة الثانية -
. سنكات في تمرينات شاقة تحت إشراؼ أبكيو 7بعد ذلؾ يقضي الطفؿ   
:  المرحمة الثالثة -

بعد سف السابعة يدخؿ الأكلاد المدارس التي ىي بمثابة ثكنات حربية،      
ك التعميـ ىنا يأخذ شكؿ تدريبات عسكرية، ك تمتد ىذه الفترة . كينقسمكف إلى فرؽ

 .سنة 18إلى  7مف 
:   المرحمة الرابعة -

سنة، يتدرب الأكلاد تدريبا عسكريا خالصا تحت إشراؼ  20إلى  18مف     
 . الجيش

:  المرحمة الخامسة -
سنة، يصبح الشباف أعضاء في الجيش، يشترككف في الدفاع  30إلى  20مف     

. كاليجكـ
:  المرحمة السادسة -

بعد سف الثلبثيف، يصبح الشباف مكاطنيف عامميف، يتمتعكف بالحقكؽ المدنية      
. كيجب عمييـ الزكاج لإنجاب مكاطنيف صالحيف

عداد البنت في إسبرطة ك . سيمة لإعدادىا كأـ صالحةكا 
سبرطة، لكجدنا أف      ذا أجرينا مقارنة بيف أىداؼ التربية في كؿ مف آثينا كا  كا 

التربية الإسبرطية محدكدة في أىدافيا جافة في أسمكبيا، تؤكد التربية البدنية 
كالعسكرية عمى حساب التربية العقمية ك الفنية ك الأخلبقية، كلعؿ ذلؾ يعكد إلى 

الجغرافية حيث أنيا منطقة سيمية تحيط بيا الجباؿ مف كؿ " إسبرطة"دينة طبيعة ـ
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جانب، كبعدىا عف البحر أدل إلى انعزاليا عف التيارات الخارجية، الشيء الذم 
جعميا عمى الدكاـ تيتـ بإعداد جيش قكم لمدفاع عف كيانيا كلتدعيـ سيادتيا، 

. كفرض سيطرتيا في الداخؿ ك الخارج
ذا ف"       فإننا نجده يختمؼ في طبيعتو " آثينا " ظرنا إلى النظاـ التربكم في كا 

". إسبرطة " كفي أىدافو ك مثمو العميا عف نظاـ التربية في 
كىذا الإختلبؼ يرجع إلى اختلبؼ الكلايتيف في طبيعتيما الجغرافية، ك في      

" آثينا" ر أفنظاـ حكميما ك في فمسفة حياتيما ك في مكاردىما الاقتصادية، باعتبا
. مدينة بحرية ك ميد الفمسفة ك الفلبسفة، منيا خرج سقراط ك أفلبطكف  ك آرسطك

كىذا ما أدل بيا إلى أف تيتـ في المجاؿ التربكم بالفرد ك إلى تحقيؽ النمك     
".  المتكامؿ ك العناية بالناحية الجسمية ك العقمية ك الركحية ك الفنية

 8:  التربية عند الركماف -4-5
تميزت حياة المجتمع الركماني بعدـ الاستقرار، ك كانت الثقافة السائدة حتى      

. القرف الثامف قبؿ الميلبد، تشبو إلى حد كبير ثقافة المجتمعات البدائية
كفيما بيف القرنيف السادس كالثامف قبؿ الميلبد، بدأت الحياة البدائية تتلبشى،      

تمؾ التي سادت في المدف اليكنانية القديمة،  كظيرت مؤسسات كنظـ جديدة، تشبو
سبرطة .  كآثينا كا 

كما ميز ركما، ىك المجمس الأعمى الذم ىك بمثابة المجمس الاستشارم      
كالفرساف    لمممكؾ، ككاف يتككف مف طبقة النبلبء، الذيف كانكا يممككف الأرض،

ادية ك سياسية، كسرعاف ما أصبحت ركما قكة عسكرية، اقتص. بأسمحتيـ كخيكليـ
. ـ.في السنكات الأخيرة مف القرف السادس ؽ
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:   أىـ الأفكار التربكية عند الركماف -1.5.4
:   كتتمثؿ في    
تخريج جماعات مدربة عمى فنكف القتاؿ، ك تقكية أجساميـ عف طريؽ  -

. الرياضة
.  اىتمت ركما بتككيف المكاطف الصالح، الفصيح، البميغ في خطاباتو -
ت، بإعداد النشء، لمقياـ بكاجبات الحياة العممية ك فيميا، ك قد كاف الجزء اىتـ -

الأعظـ مف التربية متعمقا بتككيف الصفات الخمقية، فكاف لمبيت المسؤكلية الكبرل 
. كلـ يبؽ لممدرسة إلا مجاؿ ضيؽ

ك كانكا  لـ ييتـ الركماف بالناحية الكجدانية، كلـ يظير عندىـ فلبسفة كأدباء، -
. ا عممييف، اىتمكا بالاستعداد لمحرب، ك تحقيؽ إنجازات عمرانية ضخمةقكـ
كاف عمى الشاب الركماني تقميد الشخصيات الركمانية القديمة فكاف عميو أف  -

. يصير كقكرا محترما، شجاعا، ك رجلب حازما
اليدؼ الأساسي مف تربية الركماف، ىك تككيف الجندم الشجاع، المتميز       

، بينما أىممت النكاحي ...بالطاعة للؤبكيف كاحتراميا، للآلية كالتمسؾ بالديف،
. الجمالية ك الفنية التي ميزت التربية اليكنانية القديمة 

ـ، امتزج منذ .ؽ 164ك لما بسط الركماف، سيطرتيـ عمى بلبد اليكناف سنة "     
ذلؾ العيد، تاريخ حضارة اليكناف بتاريخ حضارة الركماف، امتزاجا يصعب معو 

. تمييز أحد التاريخيف عف الآخر
ك بالرغـ مف أف اليكنانييف كانكا ىـ المنيزميف، إلا أف ثقافتيـ ىي التي      

لاد كبذلؾ تمكنت ب .بسطت سيطرتيا عمى الثقافة الركمانية كصبغتيا بصبغتيا
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كقد شمؿ ىذا الامتزاج كالتشابو . اليكناف المنيزمة مف أف تأسر الدكلة الفاتحة ثقافيا
في   بيف الحضارتيف الجانب التربكم فييما، كبذلؾ أصبحت التربية الركمانية

". عصكرىا الأخيرة مظيرا مف مظاىر التربية اليكنانية 
لقد كاف الركماف شعبا عمميا، ككاف أبرز ما عبركا بو عف ركحيـ العممية تمؾ      

لحككمية اكذا الإدارة ك الطرؽ العظيمة، كالقنكات المائية، كالمباني الضخمة،
كالعسكرية المتاف تميزتا بالنظاـ المتقف، كغير ذلؾ مف المظاىر العممية لمثقافة  

. كالحضارة الركمانية
ركح العممية، كانت تسيطر عمى الشخص الركماني، إذ جعمتو ييتـ ىذه اؿ     

بالكصكؿ إلى نتائج محسكسة مممكسة، مكفقا بيف الكسائؿ ك الغايات، بدقة ك 
. إتقاف
لـ يكف الرجؿ الركماني، ذلؾ الشخص الذم ييتـ بالنظريات، أك الذم يرضى      

لنشاط العقمي لذاتو، عمى لمجرد السعادة كحياة التكامؿ الذاتي كتذكؽ الجماؿ كا
 .غرار زميمو اليكناني

 9التربية في العصكر الكسطى الأكركبية    -4-6
:  معالـ العصكر الكسطى -1.6.4
العصكر الكسطى تبدأ مف القرف السادس إلى القرف الخامس عشر ميلبدم      

. كربما تمتد حتى القرف الثامف عشر
ف ظيكر الإمبراطكرية الركمانية       في أكركبا كقكة جبارة منذ القرف الأكؿ كا 

ميلبدم، ىك أىـ حدث أثر عمى أكركبا لفترة طكيمة، كما كاف لظيكر المسيحية 
. أيضا أثر في تكجيو حياة شعكب أكركبا، كالتربية أىـ ميداف تأثر بيذه التغيرات
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كأىـ معالـ العصكر الكسطى ىك ظيكر نظاـ الإقطاع كسيطرتو عمى مظاىر      
كقد أدت الفكضى التي سادت آنذاؾ أف يطمب المستضعفكف مف الأقكياء ... ةالحيا

كجكىر النظاـ . حمايتيـ نظير تنازليـ عف بعض ممتمكاتيـ، كالانتظاـ في جيكشيـ
الإقطاعي، ىك امتداد لمنظاـ الإغريقي ك الركماني الذم يقكـ عمى تقسيـ المجتمع 

. لطبقات مختمفة،
:    العصكر الكسطى ك مف مظاىر

سيادة النظاـ الطبقي،  -
اعتماد المجتمع عمى الإنتاج الزراعي،  -
تحكـ الكنيسة تحكما تاما في التراث الفكرم، عمى اعتبار أف الكنيسة في ذلؾ  -

. الكقت ىي التي تمثؿ كممة الله عمى الأرض
ك مظاىر الصراع التي مست التراث الفكرم ىك الخلبؼ الكاضح بيف الفمسفة      
.نية ك نظرياتيا كبيف الأدياف السماكية ك تعاليميااليكنا
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 10:  أكضاع المجتمع الأكركبي في العصكر الكسطى -2.6.4
كالسياسية  لقد استمدت التربية مقكماتيا مف النظـ الاجتماعية كالاقتصادية     

.  القائمة آنذاؾ، مما كاف لو تأثير عمى نكعيف مف المدارس في العصكر الكسطى
، "الأديرة "   لمدارس المؤسسة عمى الحركة الرىبانية أك ما يسمى مدارسا      -

. التي أرادت الاحتفاظ  ببقاء العقيدة بعيدة عف الحياة ك مشاكميا
المدارس التي حاكلت التكفيؽ بيف الفمسفة اليكنانية ك المسيحية، سكاء في       -

. ةالدراسات القانكنية أك اللبىكتية أك الأدبي
:   الكضع السياسي -3.6.4
ـ في أيدم القبائؿ  476لقد سقطت الإمبراطكرية الركمانية الغربية سنة      

الجرمانية، فعـ الخراب كالدمار، ككاف لمبابا الفضؿ في تيذيبيـ ك إدخاليـ الديف 
ك سيطركا عمى كؿ  المسيحي، كبذلؾ زادت منزلة البابا ك رجاؿ الديف في أكركبا، 

كأكصياء عمى التفكير،   مسؤكليف عمى العمـ كالتعميـ، شيء، فنصبكا أنفسيـ
. كحرمكا ك حممكا حسب أىكائيـ

" التفكيض الإليي " كالنظرية التي حكمت أكركبا في ذلؾ الكقت ىي نظرية      
كبتفكيض مف الله  كالتي تمخصت في أف المسيحية تككف دكلة كاحدة يحكميا

.  (البابا دينيا كالإمبراطكر سياسيا  )شخصاف 
:    الكضع الفكرم 4.  6. 4 

فكانت . أىـ ما كاف يميز أكركبا، حالة الجيؿ العاـ كالضعؼ الفكرم الظاىر     
كمف حيث .أفكارىـ عبارة عف تطكرات كىمية خيالية حكؿ أشخاص عظماء قدماء

، كانت الخرافات ىي الت  :م تملؤ رؤكسيـ، كيرجع ذلؾ لعدة عكامؿ منياالعمكـ
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احتكار رجاؿ الديف لمتربية كالتعميـ الذيف كانا قاصريف عمى عمكـ الديف كالقانكف 
كىذا أدل إلى  كألغيت حرية التفكير كالبحث العممي،. الركماني كقانكف الكنيسة

. الرككد العقمي
 :الوضع الديني -5. 6. 4

كزادت قكتيا  ل مراكزىا في الإمبراطكرية الركمانية، كصمت المسيحية إلى أقك     
. تدريجيا حتى كصمت أقكل مراحميا في القرف الثالث عشر

كالأديرة ىي المسؤكلة عمى ". نظاـ الأديرة " كظير نظاـ خاص ألا ك ىك      
. نشر الدعكة المسيحية في أكركبا عف طريؽ التبشير

ار حتى القرف الحادم عشر، ثـ ظيرت كمدارس الأديرة كانت كاسعة الانتش     
. مدارس الكاتدرائية التي أخذت تتفكؽ أكثر فزاد عددىا كعدد تلبمذتيا

ككاف حاكـ الكاتدرائية يعيف مشرفا إداريا مف رجاؿ الكنيسة، ك ظيرت حركة      
تككيف الجماعات النقابية حيث ككف المدرسكف جماعات لحماية حقكقيـ كحقكؽ 

آداب، قانكف، طب، : تركزت تمؾ الجماعات فيما يشبو كمياتالتلبميذ كذلؾ، ك
ديف، كبذلؾ بدأ استقرار الديف كمينة مستقمة عف الكنيسة، كىذا ما ساعد عمى 

. نشأة الجامعات في منتصؼ القرف الثاني عشر ميلبدم
ك قد رمت التربية المسيحية إلى تيذيب الجسـ ك العقؿ ك الركح لغرس      

المبادئ الدينػية ك تدريب الفرد عمى حياة التقشؼ ك الزىد، ك إماتة الشيكات كمثؿ 
. أعمى لمتربية المسيحية لإعداده لمحياة الأخرل

 11:  لتربية في الإسلام   4-7  
:  خصائص التربية الإسلامية-1.7.4
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تستمد التربية الإسلبمية ركحيا، فمسفتيا، ك طريقتيا في تككيف الفرد المسمـ      
مف فمسفة الإسلبـ ك نظرتو إلى الطبيعة ك الككف، اعتمادا عمى القرآف الكريـ ك 

. السنة النبكية الشريفة
الإسلبـ في جكىره ك ركحو يتميز بشكؿ خاص، بالتربية؛ تربية شاممة كاممة      

تربية مميزة بحسف خصائصيا، عف أنكاع . دافيا، كسائميا، ك طرائقياتتناغـ أه
. التربية الأخرل قديميا كحديثيا

ك في ضكء ىذه الفمسفة التربكية الإسلبمية، المسمـ الصالح تتكازف في تككينو      
صحة بدنية، قدرة عمى : مف -النفسي الركحي، ك الأخلبقي، الجكانب المادية 

، مع الجكانب الركحية -كب الأرض بحثا عف الرزؽ الحلبؿالعمؿ، سعي في منا
لا يطغى فيو، الجانب المادم  عبادة، خمؽ،  ضمير ك استقامة ، بحيث:  مف –

. عمى الجانب الركحي، ك لا الجانب الركحي عمى الجانب المادم
ليس خيركـ مف ترؾ الدنيا للآخرة، كلا خيركـ مف ترؾ : "(ص)كيقكؿ الرسكؿ      
". لمدنيا، ك لكف خيركـ مف أخذ مف ىذه ك ىذه  الآخرة
ك مف ىنا، يتبيف أف فمسفة التربية في الإسلبـ، ترمي إلى تككيف الفرد      

الصالح لنفسو، ك لمجتمعو، الفرد الذم يعمؿ لدنياه ك لآخرتو، عملب بقكؿ الرسكؿ 
".  اعمؿ لدنياؾ كأنؾ تعيش أبدا، ك اعمؿ لآخرتؾ كأنؾ تمكت غدا : "(ص)

ك ىك بيذا، يككف في تكازف دقيؽ، بيف مطالب الركح ك مطالب الجسد، دكف      
. إخلبؿ أك تفريط

:  كبكؿ تناسؽ كانسجاـ، بيف كقد جمعت التربية الإسلبمية منذ الكىمة الأكلى،     
تأديب النفس ك تصفية الركح، تثقيؼ العقؿ ك تقكية الجسـ، كالعناية بكؿ ما "
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. ¹" كجو الأرض سعيدة طيبة  حياة الإنساف عمى يجعؿ
 
:   الإنساف في ثلبثة مراتب  كما أف الإسلبـ كضع علبقة  
. علبقة المخمكؽ بخالقو، ك تتـ عف طريؽ العقائد ك العبادات -
. ( 56 : الذاريات، الآية )" ك ما خمقت الجف ك الإنس  إلا ليعبدكف "    

فأقـ كجيؾ لمديف حنيفا، فطرة الله التي فطر الناس عمييا لا تبديؿ لخمؽ الله "      
،الآية )" ذلؾ الديف القيـ  .    (29 : الركـ

.  علبقة الإنساف بأسرتو ك ذكيو، عف طريؽ الطاعة ك الإحساف -
. (23:الإسراء، الآية )" كبالكالديف إحسانا  كقضى ربؾ ألا تعبدكا إلا إياه، " 
. (حديث شريؼ  )" كمكـ راع ، ك كؿ راع مسؤكؿ عف رعيتو "  
.  علبقة الإنساف بالمجتمع، عف طريؽ التعامؿ ك الإخاء -
. (3 : المائدة،الآية)" كتعاكنكا عمى البر كالتقكل، كلا تعاكنكا عمى الإثـ كالعدكاف" 
ا اشتكى مثؿ المؤمنيف في تكادىـ ك تراحميـ ك تعاطفيـ، كمثؿ الجسد الكاحد، إذ" 

. (حديث شريؼ )" منو عضك تداعى لو سائر الجسد بالسير ك الحمى 
:  مبادئ التربية الإسلبمية -2.7.4

مبدأ الجمع بيف ما ىك ديني ك دنيكم في آف كاحد، ك إعداد المسمـ لعمؿ الدنيا  -
. كالآخرة

أحسف  ك ابتغ فيما أتاؾ الله الدار الآخرة كلا تنس نصيبؾ مف الدنيا ، كأحسف كما" 
القصص،  )" الله إليؾ، كلا تبغ الفساد في الأرض، إف الله لا يحب المفسديف 

. ( 77الآية
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مبدأ التغيير ك التطكير، حيث جعميما الإسلبـ سعيا إلى التسامي إلى المثؿ  -
العميا، أم حركية المجتمع ك فعاليتو، في الرقي ك الازدىار،  كتفتحو عمى ثقافات 

. لاستفادة منيا بما يكافؽ طبيعتو، ك يعزز مكانتوالمجتمعات الأخرل ك ا
. (106التكبة، الآية  )" كقؿ اعممكا فسيرل الله عممكـ ك رسكلو ك المؤمنكف" 
مبدأ تقديس العمـ ك العمماء، مف خلبؿ حث المسمـ عمى طمب العمـ ك المعرفة،  -

. ليتسنى لو فيـ أبعاد الإسلبـ ك العمؿ بو عقيدة كسمككا
. (10:الزمر، الآية )" قؿ ىؿ يستكم الذيف يعممكف ك الذيف لا يعممكف"      
. (28 : فاطر،الآية )" إنما يخشى الله مف عباده العمماء "      

مبدأ النمك المتكازف لقكل الإنساف جسميا، ركحيا، كعقميا، فالتربية الإسلبمية  -
دنية، الفكرية، النفسية الب:  اعتنت بالإنساف مف جميع جكانب مككنات شخصيتو
كمنسجمة، بكاسطة التنشئة  كالاجتماعية، ككحدة لا تقبؿ التجزئة كبصكرة متكاممة

. الملبئمة عمى مستكل البيت، المدرسة كالمجتمع
كالله أخرجكـ مف بطكف أمياتكـ لا تعممكف شيئا، كجعؿ لكـ السمع "      

. ( 78 :النحؿ، الآية )" كالأبصار كالأفئدة لعمكـ تشكركف 
مبدأ الشمكؿ كالتكامؿ، فالتربية في الإسلبـ، تتعامؿ مع الإنساف في مختمؼ  -

ككذا     حالاتو، عمى أسس سميمة عمى مستكل الأسرة كالمجتمع المنتمي إلييما، 
كالإخاء ك    الإنسانية جمعاء، حيث تقكـ عمى مطالب الركح ك الفكر ك الضمير 

. التعاكف
ناكـ مف ذكر كأنثى، ك جعمناكـ شعكبا ك قبائؿ لتعارفكا، إف يا أييا الناس إنا خمؽ" 

. ( 13: الحجرات، الآية )" أكرمكـ عند الله أتقاكـ، إف الله عميـ خبير 
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مبدأ الحرية كالمسؤكلية، فالتربية الإسلبمية تقكم في الإنساف حبو لمحرية،  -
. كتحممو لممسؤكلية في علبقاتو مع خالقو كذكيو ك مجتمعو

.    (عمر بف الخطاب  )". ل استعبدتـ الناس ك قد كلدتيـ أمياتيـ أحرارا مت"   
ك إذ قاؿ ربؾ لمملبئكة إني جاعؿ في الأرض خميفة، قالكا أتجعؿ فييا مف يفسد 

فييا ك يسفؾ الدماء ك نحف نسبح بحمدؾ ك نقدس لؾ، قاؿ إني أعمـ ما لا 
.  ( 30البقرة، الآية )" تعممكف

 12   التربية الحديثة 4-8
تأثرت التربية في القرنيف الثامف عشر كالتاسع عشر، بالتطكرات التي عرفتيا      

مختمؼ العمكـ الإنسانية كالتجريبية، كعمـ البيكلكجيا كالفيسيكلكجيا، ككذا عمـ 
مما انعكس إيجابا عمى بمكرة الفكر التربكم ... الاجتماع كعمـ النفس كغيرىا
اره التربكية الجريئة، كالتي غيرت الكثير أفؾ" ركسك" الحديث خاصة بعد أف طرح 

. مف أكضاع التربية كالتعميـ لا سيما تمؾ المتعمقة منيا بالطفؿ
كقد عرؼ الفكر التربكم في القرف العشريف، كثبة نكعية ككبيرة بفضؿ جيكد      

جاف بياجيو، ىكنرم فالكف، : "  كبار المربيف ك الفلبسفة كعمماء النفس، أمثاؿ
مما نتج عنو فكر تربكم معاصر ك متكامؿ ..."  ديكركلي، جكف ديكم،كلبباريد، 

. قكم الصمة بالعمكـ الحديثة المختمفة
:  مميزات التربية الحديثة –1.8.4
:  ك مف أىـ ما يميز التربية الحديثة أنيا     

حكلت  مركز الطفؿ في العممية التربكية مف دكر المشاىدة ك الاستماع، إلى  -
اـ ك استغلبؿ الخبرة الشخصية، أم مف متعمـ سمبي إلى متعمـ فاعؿ مركز الاىتـ
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. متفاعؿ
جعمت دكر المعمـ أكثر إيجابية في التعامؿ مع الطفؿ، أم مف معمـ محتكر  -

. التنشيط، التكجيو ك التنظيـ ك التقكيـ: لممعرفة إلى معمـ يتميز بالقدرة عمى
طرائقيا ك كسائميا، ك التي  أحدثت تغييرات عميقة لممناىج في محتكياتيا ك -

        جعمتيا أكثر مركنة كملبئمة مع طبيعة المتعمـ، كخصائصو العقمية 
كالنفسية ك بيئتو الاجتماعية، تمكنو مف اكتساب كفاءات ك ميارات تيسر لو عممية 
الاندماج في المجتمع كعالـ الشغؿ، بدلا مف تمؾ المناىج التي يغمب عمييا الكثافة 

. التمقيفك الحشك ك
:  ك فيما يمي تقديـ مختصر لأشير ركاد الفكر التربكم     

:  رواد التربية الحديثة -2.8.4
ك في القرف السابع عشر ظيرت عدة تيارات فكرية ك تربكية عمى يد عدد        

:  مف الفلبسفة مثؿ 
:  ( 1704-1632 )جون لوك  -

، كاف يرل أف كظيفة التربية ليست مساعدة الصغ      ار عمى حذؽ إحدل العمكـ
كلكف كظيفتيا الرئيسية ىي تفتح عقكليـ لممعرفة إذا ما سنحت الفرصة لذلؾ، كقد 

كالكتابة ك الحساب ك  حصر التعميـ في العمكـ ذات القيمة العممية كالقراءة 
الرياضة ك الرسـ كالرقص، كما أكلى التربية الخمقية عناية  فائقة، حيث جعؿ مف 

. الأسمى الفضيمة ىدفيا
:   ( 1718 -1712 )جان جاك روسو  -

كالإنساف   الطبيعة، الإنساف، الأشياء،: يرل ركسك أف مصادر التربية ثلبثة      
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. بإمكانو السيطرة عمى اثنيف منيما دكف الثالث ك يعينو عمى ذلؾ الطبيعة
كقد ىاجـ ركسك التربية التقميدية التي تنظر إلى الطفؿ عمى أنو راشد      

.  مصغر
الذم قسـ التربية فيو إلى خمسة أقساـ " إميؿ " كأىـ كتاب لركسك ىك كتاب      

:  يتناكؿ كؿ قسـ مرحمة مف مراحؿ عمر الإنساف كما يمي  
:   الكتاب الأكؿ  -

يرل أف الطبيعة خمقت الإنساف صالحا ك ما عمى التربية إلا أف تمنعو مف      
.  الاحتكاؾ بالمجتمع لكي لا يخرب ىذه الحياة الصالحة

:     الكتاب الثاني -
سنة ك ىنا يصبح الكلد جاىزا  12سنكات  إلى  4  –3يتناكؿ الفترة بيف      

الكلد نظاميا بؿ تتركو يتعمـ بالتجربة يجب ألا تعمـ : " لمتعمـ كالتعميـ حيث يقكؿ 
كالنشاط الحي في الطبيعة، ك ينبغي ألا يتعمـ إلا الأشياء التي تناسب عمره ك 

. تفكيره كاىتمامو
:   الكتاب الثالث -

سنة، ك ىك بداية التعميـ الإيجابي كيجب  15إلى  12-11يتناكؿ الفترة مف      
ـ المحيط بو فيتعمـ الجغرافيا بمشاىدة أف يتعمـ مف كتاب كاحد ك ىك كتاب العاؿ

. الطبيعة مباشرة ككذلؾ يأتي تعمـ الفيزياء ك الفمؾ
:  الكتاب الرابع  -

سنة، يتضمف التربية الخمقية ك الدينية، ك ىك يؤكد عمى أف  20إلى  15مف      
أكؿ شعكر يحس بو الطفؿ ىك محبة نفسو ثـ محبة الآخريف، ك يضيؼ أف 
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سنة لا تفرض عمى  12الأساسي لمفضيمة، كيؤكد أف في سف  الضمير ىك المبدأ
. الطفؿ أم مذىب أك ديانة بؿ لو الخيار

:   الكتاب الخامس -
، ك ىك لا يتزكج مف صكفي إلا بعد (صكفي  )يتحدث عمى رفيقة إميؿ      

القياـ برحمة لمدة سنتيف ينتقؿ خلبليا في الدكؿ الأكركبية ليتعرؼ عمى أنظمتيا 
. عية ليصبح أكثر قكة ك فضيمة الاجتما
" :  ركسك " ك أىـ مبادئ التربية عند       

. ك معناه التعمـ التمقائي: مبدأ الحرية  -
يتعمـ الطفؿ الجغرافيا كالفيزياء مف خلبؿ الخركج : مبدأ اعتماد مراكز الاىتماـ  -

لمحقكؿ  
. يظير في النزىات ك الرحلبت: مبدأ المشاركة  -
تشجيع الطفؿ عمى تعمـ : التعميـ الميني ك الاتجاىات العممية مبدأ تشجيع  -

مينة يدكية ك لقد كاف لركسك أثر عظيـ في تحكيؿ أىداؼ التربية لدل العديد مف 
  .المربيف بعده

 13 :  ( 1827 -1746 )بستالوزي  -
التربية عنده تتحدد في نظرتو إلى الطفؿ أنو يشبو الشجرة التي تنمك مف      
، كما عمى المرء إلا أف يييئ الظركؼ المحيطة التي تجعؿ ىذه الشجرة الداخؿ

تنمك نمكىا الطبيعي الكامؿ، ك كاف بستالكزم يرل أف كؿ طفؿ حالة خاصة كمف 
. الخطأ أف نعامميـ معاممة كاحدة

ككاف يرل أف التعميـ يتـ عف طريؽ الاكتشاؼ الذاتي ك السؤاؿ، حيث كاف      
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فيجمعكف :  كؿ في الطبيعة لدراسة الأشياء الجغرافيةيصحب الأطفاؿ في التج
الأزىار، الحشرات، ك يصيغكف الخرائط الثابتة البارزة مف الطيف المزج، التي تمثؿ 

ككاف ينمي في الأطفاؿ الاستقلبؿ الذاتي في .      المحيط الذم يعيشكف فيو
د أكصى كؽ. كالمعمـ يساعدىـ عمى تفيـ ما يغمض عمييـ  المطالعة،كالدرس 

:  ك منيا . باستخداـ عدة طرائؽ كاف يستخدميا ىك بستالكزم 
. يجب أف يعرؼ الطفؿ كيؼ يتكمـ قبؿ أف يعرؼ القراءة -
يجب أف يرسـ الطفؿ قبؿ أف يكتب، ك يجب أف تككف تماريف الكتابة الأكلى  -

 .عمى ألكاح حجرية
الأسماء أكلا، ثـ يجب أف يراعى النمك الطبيعي في دراسة المغة، فتدرس  -

 .الصفات، كأخيرا الأفعاؿ
 .يجب الاستعانة بالأشياء المادية المحسكسة لتعميـ مبادئ الحساب -
لكي تككف لمتمميذ فكرة ثابتة عف الأعداد، يجب أف يدركيا كمجمكعة مف  -

 .الأشياء المادية لا كأرقاـ مجردة
الكتزم مدرسة تشبو البيت ككاف العمؿ اليدكم يقترف بالعقمي، كبذلؾ أنشأ بست     

في علبقتيا كركحيا كأىدافيا، يقكـ التعميـ فييا عمى الملبحظة كالإدراؾ الحي، 
كييدؼ التعميـ فييا إلى تنمية قكل الطفؿ كذكائو في جك مف الاحتراـ لفردية 

.  الطالب
 14:   ( 1841  –1776 )جكف فريدريؾ ىربارت   -

.  ستالكتزم، بعدىا اتخذ نيجا مستقلب عف غيرهتأثر ىربارت الألماني بزميمو ب     
كىك إحدل مناىج كسب . اعتمد ىربارت المنيج الإستقرائي طريقة في التدريس    
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.   التحميؿ ك التركيب، ك منيج الإستدلاؿ: المعرفة الثلبثة، إلى جانب منيجي
ق كرغـ أنو اقترح طريقت. يعتبر ىربارت أكؿ مؤسس لمعيد تككيف المعمميف     

التعميمية القائمة عمى الاستقراء، دليلب يستفاد منو في التدريس، إلا أنو تـ اعتناؽ 
الطريقة ىذه مف طرؼ المربيف، ك لزمف طكيؿ، عمى أنيا نمكذج فريد يقتدم بو 

. في كؿ الدركس ميما اختمفت طبيعتيا
كيرل ىربارت أف طريقة التدريس المبنية عمى الاستقراء، تجرم في أربع      

:   خطكات ىي
:     التييئة -

كمعارفو،   كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بمساعدة التمميذ عمى مراجعة أفكاره     
كىي مرحمة اختبارية استرجاعية لمخبرات المكتسبة عند المتعمـ، فيي مرحمة 

لـ، تمييدية لمدرس الجديد، كعمى أساسيا يتـ بناء ك ربط المتعممات تحضيرية لممتع
. الجديدة بيا

:  العرض -
ك تكضيحيا  يقكـ المعمـ في المرحمة الثانية ىذه، بعرض لممعمكمات كالخبرات     

. بكسائؿ مختمفة سيرا بالمتعمـ مف البسيط إلى المعقد
:   الربط -

ط المعمكمات ك الخبرات الجديدة بالقديمة ك في ىذه الخطكة يعمؿ المعمـ عمى رب
. كتكضيح أكجو الشبو ك الاختلبؼ

:  التعميـ -
، يتـ استخلبص "ىربرت " كفي ىذه الخطكة الرابعة كالأخيرة لمدرس عند      
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.  المعمكمات الأساسية، ك الخركج بأحكاـ فقكاعد عامة
كة خامسة، ىي ك قاـ أتباعو مف بعده بتعديؿ ىذه الخطكات، بإضافة خط     

. خطكة التطبيقات
 15: ( 1852 -1782 )فروبل  -

تعتبر التربية عند فركبؿ خلبصة لما تأثر بو مف أفكار العديد مف الفلبسفة      
. (ىيجؿ  –كانت  )المثالييف مثؿ 

يرل فركبؿ أف التربية ىي النمك التطكرم للئنساف، كمف ىذا المنطمؽ فإف      
. مرحمة الطفكلة ذات أىمية في النمك الإنساني

كما يرل أف جميع عمميات التعمـ يجب أف تبدأ مف الميكؿ الإرادية لمطفؿ      
تعممو  كلا يككف . الحقيقة، العدالة، الحرية، المسؤكلية: كأشياء ميمة في الحياة

. ليذه الأشياء إلا عف طريؽ تمثميا تمثلب حياتيا 
ك ىك يرل أيضا أنو يجب أف نختار مكاد التدريس مف كاقع بيئة الطفؿ، كأف      

كقد ركز عمى المعب فيك يرل فيو . يككف التعميـ ذا صمة مباشرة بالحياة الحاضرة
قعية ، كمنحو أنو يمكف مف إدخاؿ الطفؿ إلى عالـ الصلبت الاجتماعية الكا

. الإحساس بالاستقلبؿ كالتعاكف ك ركح المبادرة ك التشكيؽ
: ك مف أىـ آرائو التربكية 

. التربية عممية طبيعية ، تتـ عف طريؽ تيذيب حكاس الطفؿ -
. جسمية، عقمية، ك انفعالية: الطفؿ كياف عضكم متكامؿ لو جكانب  -
. حكاس ك تيذبالمعب مبدأ ضركرم لمطفؿ، حيث عف طريقو تنمك اؿ -
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 16:  (1932-1871)ديكركلي  -

عالـ نفسي، اىتـ بدراسة ك تحميؿ الإدراؾ الكمي عند الطفؿ، " ديكركلي"     
. كبرىف أف الفائدة ىي أساس نشاط الطفؿ

كبنى نظامو التربكم عمى ىذيف المبدأيف، فجعؿ برنامجو يدكر حكؿ مكاضيع      
بحث عف أجزائيا، ك ربط ىذه المكاضيع عامة يعمؿ التلبميذ عمى إيضاحيا باؿ

.  (مركز الفكائد  )ليذا أسماه نظاـ . بفكائد الحياة الأساسية
الحاجة لمطعاـ، الحاجة : الدراسة بأربعة مراكز رئيسية "ديكركلي"كحصر      

كالحاجة  لمقاكمة عكامؿ الفضاء، الحاجة لحماية الذات مف مختمؼ الأخطار، 
. لمحركة كالعمؿ

خصص لكؿ مركز سنة دراسية كاممة، أما طريقة العمؿ فقد استميميا مف ك      
، ك اعتبر ملبحظة البيئة بما فييا (المدرسة لمحياة ك بالحياة  ) : عبارتو الشييرة

مف إنساف كحيكاف كنبات ك جماد، أساسا لكؿ تمريف ك نقطة انطلبؽ لنشاط الطفؿ 
                          .                                    الفكرم
ك جعؿ ىذا الأخير يككف عمكمو بنفسو بالبحث كالتنقيب عف مصادرىا حيث      

. كجدىا في المجتمع أك في الطبيعة أك في الكتب
ك قد تركت أبحاث ك أعماؿ ىذا المربي أثرا عميقا في طرؽ التدريس، ليس      

. في بمجيكا فحسب، بؿ في العالـ أجمع
:  ( 1952-1859 )جكف ديكم  -

كلا يزاؿ مف أعظـ رجاؿ التربية في العصر الحديث لأنو كاف " ديكم " كاف      



 

49 
 

مربيا أكلا كفيمسكفا ثانيا، كىك مف رجاؿ التربية الأمريكييف الذيف تأثركا بمعطيات 
. الثكرة الصناعية ك النظاـ الرأسمالي

كالنظريات كالمفاىيـ التربكية التي بالكثير مف المذاىب " جكف ديكم"سـ اكيرتبط 
سادت الفكر التربكم منذ أكائؿ ىذا القرف، كيعتبر مف مؤسسي الاتجاه البراغماتي 
الذم يعتمد مبدأ التجريب في مختمؼ أنشطة التعميـ كالتعمـ في التربية كالتعميـ، 
كىك مف مؤسسي المدرسة المتمركزة حكؿ الطفؿ في التربية، كالتي تعتبر نقطة 

حكؿ في الفكر التربكم الحديث، ك بيذا أصبح الطفؿ مركز العممية التربكية بعد ت
.  أف كانت التربية التقميدية متمركزة حكؿ المادة الدراسية

كأعماؿ ديكم التربكية أكثر مف أف تحصى، كلكف يمكف تمخيص المعالـ      
:  الرئيسية لفمسفتو التربكية عمى النحك التالي 

رأيو أف الغايات باعتبارىا قصدا تعمميا، ينبغي أف تبنى :  سائؿالغايات كالك -
كالكسائؿ لمتجربة  عمى حاجات التمميذ كميكلو، كعمى ىذا يؤكد أف إخضاع الغايات

. حتى يمكنو الحكـ عمييا
 جكف ديكم"ىك أعظـ عنصر في العممية التربكية، ك: المادة الدراسية كالمنيج -
المكاد الدراسية كمحتكيات المنيج، بقدر اىتمامو لـ يركز اىتمامو عمى مضمكف "

ىك محكر " ديكم " بالطريقة التي يعالج بيا المدرس ىذه المحتكيات، كالتمميذ عند 
  .العممية التربكية

يرل أف المدرسة، يجب أف تككف بيئة اجتماعية تتميز :  المدرسة كالمجتمع -
" ديكم " لمتكامؿ، ك قد اعتبرىا بالتبسيط، حيث تساعد التمميذ عمى النمك السميـ ا

كسيمة لتغيير المجتمع، كمف كظائفيا إعداد الطفؿ عف طريؽ الخبرة ليككف عضكا 
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إلى المدرسة نظرة جديدة، " ديكم"كنظر . اجتماعيا فعالا قادرا عمى تطكير بيئتو
عمى أنيا أداة  تجديد التراث، بدلا مف النظرة التقميدية التي نظرت إلى المدرسة  

 .ل أنيا تعمؿ عمى نقؿ التراثعؿ
 

الفصل الخامس 
 17التربية عبر نصوص    ص 
   

، (ىـ  468  –370/ م  1037  –980 )ابن سينا  -1                 
. 41:سياسة الرجل ولده، ص                               -

سياسة الرجؿ كلده  -1
إلى سف  البرنامج الذم سنو لمكلد مف عيد الطفكلةفي ىذا " ابف سينا"لقد جمع 

" إلى بدء الدراسة  الشباب، بيف شؤكف الديف ك شؤكف الدنيا، ك يلبحظ أنو أشار
يسترعى الانتباه ىنا، الملبحظات  كأف أشد ما .بكتاب الله، كما كاف متبعا يكمذاؾ

صناعة مؤاتية الكلد مع رفاؽ لو، كاختيار  كتربية التي يبدييا في صفات المعمـ،
". لطبيعتو 

لأف . ينبغي أف يككف مع الصبي صبية حسنة آدابيـ، مرضية عاداتيـ...     
انفراد الصبي الكاحد بالمؤدب أجمب لضجرىما، كلأف الصبي عف الصبي ألقف كىك 

كأدعى إلى التعمـ كالتخرج فإنو يباىي الصبياف مرة، ... عنو آخذ ك بو آنس
صكر عف شأكىـ مرة، ثـ أنيـ يترافقكف ك يتعاكضكف كيغبطيـ مرة كيأنؼ عف الؽ

الزيارة، كيتكارمكف ك يتعاكضكف الحقكؽ، ك كؿ ذلؾ مف أسباب المباراة كالمباىاة 
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.  كالمساجمة كالمحاكاة، كفي ذلؾ تيذيب لأخلبقيـ ك تحريؾ ليمميـ
أما مؤدب الصبي فينبغي أف يككف عاقلب ذا ديف بصيرا برياضة الأخلبؽ      
بتخريج الصبياف، ك فكرا، رزينا، بعيدا عف الخفة ك السخؼ، قميؿ التبدؿ  حاذقا

. كالاسترساؿ بحضرة الصبي
فإذا فرغ الصبي مف حفظ القرآف ك تعمـ أصكؿ المغة، شرع بدرس الرسائؿ      

. كالخطب ك الحساب ك العناية بالخط
كاف غير  كعمى المؤدب أف يبحث لو عف صناعة، فلب يجبره عمى العمـ إذا     

مياؿ إليو، كلا يتركو يسير مع اليكس، إذ ليس كؿ صنعة يركميا الصبي ممكنة 
ابف سينا ...  لو مكاتية، لكف ما شاكؿ طبعو ك ناسبو، 

 
 

، ( 1536  –1467 )ايراسم  -2                
. 69: ثقافة المعمم، ص                              -

 ثقافة المعمـ
لثقافة المعمـ، فيك  النيضة الأكركبية، لا يرل ايراسـ حدكداانسجاما مع عصر 
ف لـ يخؿ ىذا الرأم. يريده دائرة معارؼ مف التطرؼ، فيك مبدئيا جدير   كا 

 .بالاىتماـ
لا أكتفي بعشرة أك أثنى عشر مؤلفا، .... عمى المعمـ أف يعرؼ كؿ شيء     

، أريده أف لا يجيؿ ش كلك كاف      يئا، حتىلكف أصر عمى أف يمـ بجميع العمكـ
يجب أف يككف مطمعا عمى جميع الأدباء مف كؿ . لف يعمـ إلا المبادئ الأكلية
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الطبقات ك كؿ الفركع، فميقرأ أكلا الممتازيف عمى أف لا ييمؿ أحدا عمى الإطلبؽ 
 .حتى أضعفيـ

أرل جيدا أنكـ ستقطبكف الحاجبيف ك تتيمكنني بأنني أفرض عمى المعمـ عبئا      
لكف إذا كنت أحمؿ إلى ىذا الحد رجلب كاحدا، فذلؾ لكي . ، ىذا صحيحثقيلب

أريد أف أقكؿ أنو عمى فرد كاحد أف يقرأ كؿ شيء، . أخفؼ مف ميمة عدد كبير
 . لمقياـ بنفس الميمة (التلبميذ )حتى لا يضطر الآخركف 

            
، ( 1592  –1533 )ميشال دي مونتانيو  -3 

. 76: عمى المعمم أن يعرف تمميذه، ص                             -
عمى المعمـ أف يعرؼ تمميذه 

إف كاف مكنتانيو مف أشد المتحمسيف لتربية ممكة الحكػـ، فيك يبرىف لنا في ىذه 
القطعة أف ىذا الأمر لا يتكفر ما لـ يعرؼ المعمـ تمميذه ك يكيؼ دركسو لنشاطو 

. ك مستػكاه
لقد حصركا ميمتنا في ترديد . فكف عف الصياح في آذاننا كمف يفرغ في إناءلا يتكؽ

أريد أف يعممكا عمى تقكيـ أساليبيـ، كأف يبدأكا بكضع الأنفس التي . ما يقكلكف لنا
ىي بيف أيدييـ أماـ تجارب ملبئمة لعمرىا، فيدفعكنيا لتذكؽ الأشياء كاختيارىا 

لا أريد أف . كرا يترككنيا تشقيا بنفسيافتارة يميدكف ليا الطريؽ كط. كتمييزىا
فسقراط كارسازيمكس . يستنبط ك يتكمـ المعمـ كحده، أريد أف يترؾ تمميذه يتكمـ بدكره

مف . كانا يدعكاف تلبميذتيما لمكلبـ أكلا كفيما بعد كانا يتكلياف ىما الشرح
 المستحسف أف يترؾ المدرس تمميذه يخب أمامو، حتى يحكـ عمى نشاطو كيتمكف
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ذا لـ يحسف ىذا التكييؼ، يعرض كؿ شيء . مف تكييؼ عممو ليذا النشاط كا 
كأف القدرة عمى اليبكط . كتطبيقو بدقة لميمة جد عسيرة  ك أف معرفتو . لمفساد

كمف ثـ عيادتيـ، لعمؿ لا يصدر إلا عمى نفس عالية قكية، لأف  لمستكل الصغار 
.  السير صعكدا ىك أكثر ثباتا ك أمانا منو ىبكطا

           
 
، ( 1778  –1712 )جان جاك روسو  -4 

. 104: ليس الطفل براشد، ص                            -
ليس الطفؿ براشد 

ك كاف ليذا المبدأ . نظامو التربكم" ركسك " ىذا ىك المبدأ الثاني الذم بنى عميو 
المربيف ك عمماء أساسا لأبحاث  الأىمية الأكلى في تطكير التربية، إذ أصبح

. النفس
فإف كنا . إف الطبيعة تريد أف يككف الأطفاؿ أطفالا قبؿ أف يصبحكا رجالا     

كلا     نريد أف نقمب ىذا الكضع فسكؼ ننتج ثمارا قبؿ أكانيا، ليس فييا نضكج
نكية، كلا تمبث ىذه الثمار الفجة أف يدب إلييا الفساد، نحصؿ عمى عمماء شباف 

كالإحساس،    لمطفكلة أساليبيا في النظر كالتفكير . ىـ في الكاقع أطفاؿ مسنكف
فمف الخرؼ كالعنت أف نحاكؿ استبداؿ كسائمنا بتمؾ . لا يمكف الاستعاضة عنيا

ف أطالب لمطفؿ بفراىة فى الطكؿ تبمغ كقد يككف أقرب إلى نفسي أ. الكسائؿ
ثـ ماذا يجديو العقؿ . خمسة أقداـ، مف أف أطمب لو عقلب تعميميا في سف العاشرة 

التعميمي في تمؾ السف ؟ إف التعميؿ ىك في الكاقع لجاـ لمقكل ك الممكات، ك الطفؿ 
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... لا حاجة بو إلى ىذا المجاـ
كلا    كه أكلا في مكانو الطبيعي، ك ضع. عاممكا التمميذ بما يكافؽ عمره     

. تحاكلكا إخراجو منو، كلا تسمحكا لو بالخركج منو
 
 

       
، ( 1932  –1871 )أوفيد ديكرولي  -5  

. 187: سير الفكر من الكل إلى الجزء، ص                           -
الأجزاء، لا مف الجزئيات سير الفكر مف الكؿ الى الجزء الفكػر يسيػر مف الكؿ إلى 

 إلى الكميات
. شيد دكركلي نظامو التربكم. عمى ىذا المبدأ، الذم قد يبدك غريبا. كما كاف يعتقد

.  ك تجدر الإشارة ىنا إلى أف معظـ عمماء النفػس المعاصريػف أيػدكا ىذا المبػدأ
ؾ فكرة استنادا إلى المبدأ الكلبسيكي في الاستقراء ك الاستدلاؿ، يسمـ بأف ىنا

: عامة تبنى حسب التدرج التالي
يتـ الحصكؿ عمى إدراكات حسية بسيطة في البداية، ثـ يجمع كيقارف فيما      

كأكثر فأكثر     بينيا لاستخلبص عكامؿ مشتركة كتدريجيا آراء أكثر فأكثر ارتفاعا
. شمكلا عف الجنس ك النكع ك الطبقة

ؿ، ك مف البسيط إلى المركب أك ىكذا، يقاؿ، نذىب مف الأجزاء إلى الؾ     
كمف  المعقد، سيرا كثيرا ما يشبو بذلؾ الذم ينطمؽ مف المحسكس إلى المجرد 

... الخاص إلى العاـ
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فمدل الطفؿ مجمكعة لا تحصى مف المعاني التي دخمت دكف تحميؿ كاع، أك      
الأـ،  كعمى ىذا النحك يككف مفيكـ. إذا أمكف القكؿ، دكف تفصيؿ إرادم لجزئياتيا

ثـ مفيكـ  ...كمفيكـ المصاصة، كأجزاء جسده، ك لعبو، كغرؼ المنزؿ الخ
انفعالاتو، كحاجاتو كممذاتو، كآلامو، كؿ ىذه المفاىيـ تعرض لو دكف نظاـ معدمف 

قبؿ المربي، كلكف في حالات عديدة، ترد حسب 
. مستقلب أك مجزءا لا علبقاتيا الطبيعية، كالبعض منيا مرتبطا بالآخر

              
 ،( 1952  –1859 )جون ديوي  -6 

 .193: المدرسة التقميدية و المدرسة الحديثة، ص                          -
المدرسة التقميدية ك المدرسة الحديثة في ىذه القطعة الصغيرة يبرز ديكم التناقض 

المدرسة المثمى ك يرل . الجذرم في الاتجاه، بيف التربية التقميدية كالتربية الحديثة
ك  يمتاز تاريخ التربية بالتناقض . عمى صكرة مؤسسة اجتماعية شبيية بالأسرة 

:  بيف الفكرتيف التاليتيف
الأكلى تعتبر التربية نمكا ينبع مف الداخؿ، كالثانية تراىا تككينا يجرم مف      

الخارج،إحداىما تقكـ عمى المعطيات الطبيعية، كالأخرل تتحكـ في الميكؿ 
. الطبيعية كتسعى بكسائؿ الضغط المستمر أف تحؿ محميا عادات خارجية

في الكقت الحاضر، يتجمى ىذا التناقض بشكؿ صراع بيف التربية التقميدية      
بالرغـ مف أف التربية التقميدية لا تقكـ عمى مبادئ . (الحديثة)كالتربية التقدمية 

شار بصكرة تمكننا مف أف نحددىا بما ثابتة، فإف الأفكار التي أليمتيا كاسعة الانت
:  يمي
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تشمؿ عممية التربية مجمكعة مف المعمكمات كالتماريف التي خمفيا الماضي      
كالتربية الخمقية  .لنا، كيككف ىدؼ المدرسة الرئيسي تزكيد الأجياؿ الجديدة بيا

أيضا، تنحصر في تككيف عادات عممية متفقة مع ما كرثناه مف الماضي مف 
بما فيو )كبكممة كاحدة، إف نظاـ الحياة المدرسية العاـ . ئ كقكاعد في السمكؾمباد

بعيد جدا عف أنظمة  (علبقات التلبميذ مع بعضيـ بعضا كعلبقتيـ مع معممييـ
ذا تصكرتـ معي حجرة الصؼ العادية باستعماؿ . المؤسسات الاجتماعية الأخرل كا 

بقكانينيا، تفيمكف ما أقصد بعبارة نظاـ التنافس، بامتحاناتيا، ك زمانيا، بعاداتيا في
ذا قارنتـ ىذه الصكرة عف المدرسة بما يجرم مثلب في . الحياة المدرسية العاـ كا 

أف المدرسة مؤسسة عميقة البعد عف سائر :  الأسرة، تكافقكف معي عمى القكؿ
. المؤسسات الاجتماعية الأخرل

                   
 

أسئمة ك مكضكعات لممناقشة 
ك      كيؼ تفيـ معنى التربية عمى ضكء دراستؾ ليذا المكضكع كقراءتؾ -1

.     تجاربؾ الخاصة
، "التربية ضركرة اجتماعية "  -2

تناكؿ ىذه الفكرة بالمناقشة في ضكء تطكر المجتمع الإنساني كاستخلبص مف ىذا 
. المسح التاريخي أىـ الدلالات التي تجسد ىذه الفكرة

نظرتو إلى التربية مما جعمو يتميز عف المجتمعات السابقة  انفرد الإسلبـ في -3
. في ىذا التصكر
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؟  فيـ يبرز ىذا الاختلبؼ
؟  ما الذم يميز التربية الحديثة عف التربية القديمة؟ أك التقميدية -4

. خلبؿ دراستؾ ىذا المكضكع حاكؿ أف تبني ىذا الفرؽ مع تقديـ بعض الأمثمة
" : ركسك " يقكؿ   -5

التمميذ بما يكافؽ عمره، كضعكه أكلا في مكانو الطبيعي، كلا تحاكلكا إخراجو  عاممكا
. منو، ك لا تسمحكا لو بالخركج منو
. ناقش ىذا القكؿ ك ابد رأيؾ فيو؟
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