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لزنك أحمد/ د تقديم  

 

 جامعة محمد خيضر بسكرة 

معيد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية        

  
                                

  في في محـــــــــــــــــاضـــــــــــرات محـــــــــــــــــاضـــــــــــرات 
النظريات التربوية النظريات التربوية     

 سنة الثانية ليسانس ل م دموجهة لل



 
2 

 مقياس النظريات التربوية  :مادة  ىمحتو

مقدمة  
 مدخؿ مفاىيمي  -1

 التعريؼك الطبيعة عمكـ التربية -1-1
  تعاريؼ عمكـ التربية -1-2
 اىمية عمكـ التربية -1-3
كر  -1-4 ف  التربكم عبر الحضارات ال

النظريات التربكية   -2

 النظرية السمككية/ أكلا 

 النظريات التربكية الركحانية كالكجدانية/ ثانيا      
كية الركحانية الاسلامية النظريات الترب/ ثالثا     

 النظريات التربكية  الاجتماعية المعرفية/رابعا     
النظريات التربكية الشخصانية /خامسا    

النظريٌة التربكية  البنائيٌة /سادسا    

نظرية الذكاءات المتعددة / سابعا    

 النظريات المعرفيَّة/ ثامنا    

: م المجاؿ التربية البدنية الرياضيةالنظريات التربكية ؼ تطبيقات /تاسعا     
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 مقدمة   
التربية ىي العمؿ الإنساني الدائـ الذم يحقؽ لممجتمع تجديد نفسو   

للارتقاء إلى مستكيات أفضؿ باستمرار، كليذا تيتـ بيا جميع أطراؼ 
المجتمع بأفراده كأنظمتو كمؤسساتو، فيي تيـ الآباء كالأبناء كرجاؿ 

 .كما تيـ المفكريف كالفلاسفة ك القادة ،اؿ الديفالسياسة كالاقتصاد كرج
كىي مسؤكلية مركبة متعددة الجكانب، تشترؾ فييا مع المدرسة مؤسسات 
المجتمع ك أنظمتو المختمفة، كما ىي مكضع اىتماـ كؿ المجتمعات ميما 

. كاف حجميا أك مستكاىا الحضارم
ىبو الله كظيرت التربية مع ظيكر الإنساف عمى كجو الأرض، حيث ك  

ما جعمو يسعى إلى ....تعالى مف الخصائص الجسدية كالعقمية كالنفسية 
تكييؼ أك التكيؼ مع الكسط الذم يعيش فيو، فبدأ بملاحظة مختمؼ 

الظكاىر الطبيعية المحيطة بو للإفادة منيا في تسييؿ حياتو كالمحافظة 
مع مركر عمى نكعو، فبدأت تتككف لديو المعارؼ كالخبرات الجديدة مكنتو 

. الكقت مف إبداع كيفيات كطرؽ حياة جديدة 
كمف ىذا المنطمؽ يمكننا قكؿ أف الإنساف كاف يتفاعؿ باستمرار مع بيئتو 

كالتي كانت في حقيقة الأمر مدرستو الأكلى ، فكاف يتعمـ عف طريؽ 
الخطأ أحيانا كالإصابة أحيانا أخرل ، كىذا التفاعؿ المستمر بينو كبيف 
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يئتو قصد المحافظة عمى حياتو المادية كاستقراره الركحي مختمؼ عناصر ب
. ىك ما نسميو التربية كالتي ىي الحياة نفسيا (النفسي  )
ك  إف ىذه الاىتمامات التي تجتمع حكؿ التربية تصاحبيا في كؿ مكاف  

  كفي كؿ مرحمة مف مراحؿ التحكؿ الاجتماعي ك الاقتصادم  ،زماف
بالفمسفات كالاتجاىات الكبرل التي عرفتيا فيي كثيقة الصمة  ؛كالسياسي

كىي تسعى دكما إلى تحقيؽ غاياتيا ك مبادئيا  ،الإنسانية عبر العصكر
بحيث تعتبر المصدر الأساسي الذم  ،المجتمع الذم تنتمي إليوضكء في 

. إلى حياة أفضؿ الاجتماعييعتمد عميو التغير 
لأخرل، فيك لا يممؾ إف الكائف البشرم يختمؼ عف سائر الكائنات ا     

عند مكلده قكة فطرية ك قدرة فيزيقية تغنيانو عف رعاية الآخريف لو، ك ليذا 
لا بد أف يبقى معتمدا عمى كالديو عددا مف السنيف ك متفاعلا مع غيره مف 

ليتسنى لو أف يحقؽ لنفسو الكفاية اللازمة  ،الناس عف طريؽ التربية
. الاجتماعيلضماف بقائو 

ىا ك ديمكمتيا ءفإف التربية تكفؿ لممجتمعات الإنسانية بقاك ىكذا      
. لمكاكبة أساليب الحياة ك أنماطيا

  ،لمحياة الاجتماعي الاستمرارىي كسيمة  ،كالتربية بمعناىا الكامؿ"      
كعف  ،كالخمقية الاجتماعيةكىي السبيؿ كذلؾ لتجديد الحياة بمستكياتيا 



 
5 

التي تساعدىا عمى مكاكبة  تجاىاتالاطريقيا يكتسب الفرد الميارات ك 
 .1،"متطمبات الحياة

المقياس مدخلا أساسيا يعتمده المتككف في دراسة باقي  ىذا يعتبر     
:  ك يحاكؿ أف يجعؿ المتككف. المقاييس التربكية كالنفسية مستقبلا

متمكنا مف فيـ أبعاد التطكر التاريخي لمفمسفة التربكية ك القدرة عمى  –
في أدائو التربكم،  استثمارىا 

متمكنا مف المفاىيـ ك المصطمحات النظرية المتداكلة في حقؿ عمكـ  –
. التربية، كالعمؿ عمى تكظيفيا في المكاقؼ التعميمية التعممية

مدخؿ مفاىيمي  -1
 :الطبيعة التعريؼ  عمكـ التربية -1-1
:  2كرد في  قامكس البيداغكجيا : الطبيعة  -

ك البحث، ىدفيا تكضيح الأفعاؿ التربكية، ىذه ىي مادة التعميـ       
الفشؿ المدرسي، :  المادة تيتـ بكؿ المكاضيع التي ليا علاقة بالتربية مثؿ

تربية الأطفاؿ المعكقيف، اقتصاديات التربية، عمـ الاجتماع التربكم، 
تعميمية المكاد، تككيف المككنيف، التربية المقارنة، فمسفة التربية، علاقة 

بالعمؿ، علاقة التككيف بالمؤسسات ، التككيف الميني، تككيف  التككيف
. الراشديف

                                                           

-
1
 . 21ك  5، ص 1985في أصكؿ التربية، الأصكؿ الثقافية لمتربية، محمد اليادم عفيفي،   

 
2-Pédagogie : dictionnaire des concepts clés, apprentissage, formation et psychologie cognitive, Françoise RAYNAL et Alain RIENNIER, ESF 

éditeur, PARIS, 1997. 
. 
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 Les -2 ²فصؿ ثلاثة أقطاب  تبحث عمكـ التربية دكما في تـ     
sciences de l'éduction, Gérard VERGNAUD et Éric 

PLAISANCE, CASBAH éditions, ALGER, 1998  :
  التي تعبئ التفكير الفمسفيقطب القيـ ك الأخلاؽ الذم يحدد الغايات  -

ك السياسي، 
عمـ النفس،  )قطب عممي يحدد المعارؼ التي تعدىا العمكـ الإنسانية  -

عمـ الاجتماع، المسانيات، الاقتصاد، ك كذلؾ العمكـ التجريبية 
،  (... كالبيكلكجيا

.  قطب نظرم ك عممي يبحث في كسائؿ تنظيـ الفعؿ التربكم -
التربية يحاكؿ بناء خطاب عممي لو علاقة بما إف الباحث في عمكـ "  

يلاحظ  فيك يبحث في فيـ الأفعاؿ التربكية، ك التفاعلات في الصؼ ك 
في الأسرة ، في دكر العكامؿ الاجتماعية في النجاح المدرسي ، ك في 

.  عكاقب التكرار
مف أجؿ ىذا فيك يضاعؼ الملاحظات، ك المقارنات، ك ينمي      

. ¹"ربالفرضيات كالتجا
 :التعاريؼ  -
: معنى التربية لغة كاصطلاحا 

، كفي "ربا يربك بمعنى زاد كنما: "جاء في لساف العرب لابف منظكر لغة
فإذا أنزلنا عمييا الماء اىتزت كربت كأنبتت مف : "القرآف الكريـ، قاؿ تعالى

، أم نمت كازدادت، كرباه بمعنى  (5سكرة الحج، الآية )" كؿ زكج بييج
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كترل : "ك جاء في قكلو تعالى. ل قكاه الجسدية كالعقمية كالخمقيةأنشأه، كن ٌـ
ألـ : "كفي قكلو تعالى".  الأرض ىامدة فإذا أنزلنا عمييا الماء اىتزت كربت

كقؿ رب : "كأيضا قكلو تعالى". نربؾ فينا كليدا كلبث فينا مف عمرؾ سنيف
لمتربية، فيي إشارات إلى ذلؾ المعنى المغكم ". أرحميما كما ربياني صغيرة

بمعناىا الكاسع تعني كؿ عممية تساعد عمى تشكيؿ عقؿ الفرد كجسمو 
كخمقو باستثناء ما قد يتدخؿ فيو مف عمميات تككينية أك كراثية، كبمعناىا 
الضيؽ تعني غرس المعمكمات كالميارات المعرفية مف خلاؿ مؤسسات 

ؼ باختلاؼ أنشئت ليذا الغرض كالمدارس، كذلؾ فإف تعريؼ التربية يختؿ
. كجيات النظر كيتعدد حسب الجكانب كالمجالات المؤثرة فييا كالمتأثرة بيا

كالتربية الصحيحة ىي التي لا تفرض عمى الفرد فرضا، بؿ ىي التي تأتي 
نتيجة تفاعؿ عفكم بيف المعمـ كالمتعمـ، أك بالأحرل بيف التمميذ كالمربي 

. الماىر
التي ترجع إلى أصميا   Peedagogyكقد يشار إلى التربية بالبيداغكجيا 

الإغريقي الذم يعني تكجيو الأكلاد حيث تتككف ىذه الكممة مف مقطعيف 
Pais  كتعني كلد كOgogé   كتعني تكجيو كالبيداجكج يعني عند الإغريؽ

المربي، أك المشرؼ عمى تربية الأكلاد، كفي معجـ العمكـ السمككية إف 
لتي تحدث لمفرد، كالتي تؤثر في معرفتو التربية تعني التغيرات المتتابعة ا

كاتجاىاتو كسمككو، كىي تعني نمك الفرد الناتج عف الخبرة أكثر مف ككنو 
. ناتجا عف النضج
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كقد جاء تعريؼ اليكنيسكك في مؤتمرىا بباريس لكممة التربية إنيا مجمكع 
عممية الحياة الاجتماعية التي عف طريقيا يتعمـ الأفراد كالجماعات داخؿ 

جتمعاتيـ الكطنية كالدكلية كلصالحيا أف ينمكا كبكعي منيـ كافة قدراتيـ ـ
الشخصية كاتجاىاتيـ كاستعداداتيـ كمعارفيـ كىذه العممية لا تقتصر عمى 

" أنشطة بعينيا
: اصطلاحا
تنمية الكظائؼ : "في المغة كالعمكـ أف التربية ىي" الصحاح"كرد في 

". ماليا عف طريؽ التدريب كالتثقيؼالجسمية كالعقمية كالخمقية كي تبمغ ؾ
التربية ىي عممية ىادفة ليا أغراضيا كأىدافيا كغاياتيا، كىي تقتضي 
خططا ككسائؿ تنتقؿ مع الناشئ مف طكر إلى طكر كمف مرحمة إلى 

. مرحمة أخرل
أما التربية بالمعنى الكاسع، فيي تتضمف كؿ عممية تساعد عمى تشكيؿ 

ناء ما قد يتدخؿ في ىذا التشكيؿ مف عقؿ الفرد كخمقو كجسمو باستث
.  عمميات تككينية أك كراثية

مفكرم التربية عبر العصكر، فإننا نجد عدة تعريفات  تعاريؼ التربية عند 
: لمتربية منيا
مثلا يرل أف الغرض مف التربية ىك أف  :(ـ.ؽ 347-427 )أفلاطكف 

إعطاء يصبح الفرد عضكا صالحا في مجتمعو ، فيعرؼ التربية بأنيا 
عرفيا ك الجسـ كالركح كؿ ما يمكف مف الجماؿ ككؿ ما يمكف مف الكماؿ
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بأنيا تدريب الفطرة الأكلى لمطفؿ عمى الفضيمة مف خلاؿ اكتسابو العادات 
. المناسبة

فيرل أف غرض التربية : تمميذ أفلاطكف (ـ.ؽ 323-385 )كأما أرسطك  -
د كضركرم في أف يعمؿ الفرد كؿ ما ىك مفي: أكلا: يتمخص في أمريف

أف يقكـ الفرد بكؿ ما ىك نبيؿ كخير مف الأعماؿ : كثانيا. الحرب كالسمـ 
كيعرؼ التربية بأنيا إعداد العقؿ لكسب العمـ ، كما تعد الأرض لمنبات 

 .كالزرع
يعرؼ التربية بأنيا الإعداد لحياة الدنيا  :(ق  428-370 )ابف سينا 

. كحياة الآخرة
الذم يعتبر رائد التربية الحديثة في : (ـ 1778-1712)جكف جاؾ ركسك 
ليس عمى التمميذ أف يتعمـ كلكف عميو أف :" يقكؿ" إميؿ"الغرب في كتابو 

مما يدؿ عمى أف التربية عممية ذاتية نابعة مف " يكتشؼ الحقائؽ بنفسو 
 .طبيعة الطفؿ

التربية ىي الفعؿ الذم يؤثر :" (ـ 1917 -1857)تعريؼ إيميؿ دكركايـ  -
ق الجيؿ الراشد عمى الجيؿ الصاعد الذم لـ ينضج بعد لمحياة مف خلاؿ
فالتربية عند دكركايـ ىي عممية التنشئة الاجتماعية المنظمة " الاجتماعية

 .للأجياؿ الصاعدة
يرل بأف التربية ىي الحياة نفسيا كليس  :(ـ1952 -1859)جكف ديكم 

بناء كتجديد،  مجرد إعداد لمحياة، كىي عممية نمك ،كعممية تعمـ، كعممية
فجكف ديكم يؤمف بأف تككيف الخبرات . مستمريف لمخبرة، كعممية اجتماعية
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لا يتـ إلٌا عف طريؽ حؿ المشكلات ، كأف لا خير في شيء لا يككٌف خبرة 
 .عند الطفؿ

التربية ىي العمؿ المنسؽ : " ـ1998تعريؼ المجنة الدكلية لمتربية 
القابميات كتككيف الإنساف ،  المقصكد اليادؼ إلى نقؿ المعرفة، كخمؽ

 ".كالسعي بو في طريؽ الكماؿ مف جميع النكاحي كعمى مدل الحياة 
: " ـ 1998تعريؼ لجنة كضع إستراتجية لتطكير التربية في البلاد العربية 

التربية ىي عممية إنسانية سمككية،اجتماعية، حضارية، تتألؼ في جكىرىا 
لذاتية لممتعمـ المتجمية في تشكيؿ مف التعمـ القائـ أصلا عمى الجيكد ا

سمككو ، المؤدية إلى تطكير شخصيتو كبالتالي يساىـ في تقدـ مجتمعو 
كتمكنو مف المساىمة في بناء الحضارة الإنسانية، كبيذه الصكرة فيي 
عممية سمككية اجتماعية غايتيا القصكل خير الإنساف كخير المجتمع 

 ".كخير الإنسانية جمعاء
الذم يفيد معنى " التربية"ؽ نستطيع أف نستكعب مفيكـ مف خلاؿ ما سب

كلكؿ منيا  (النبات، الحيكاف ،الإنساف)التنمية ، كىي تتعمؽ بكؿ كائف حي 
أساليب خاصة لمتربية ،كتربية الإنساف تبدأ قبؿ كلادتو ، كلا تنتيي إلٌا 
بمكتو ، كىي تعني باختصار أف نييٌء الظركؼ كالعكامؿ التي تساعد 

مك المتكامؿ لمفرد مف جميع النكاحي الجسمية، كالنفسية، كالعقمية، عمى الف
..... كالخمقية كالجمالية

كمف الأىمية بمكاف أف نبيف أىـ المفاىيـ الأساسية التي يجب أف يتضمنيا 
: أم تعريؼ لمتربية كىي
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أف التربية تخص النكع الإنساني، كىي ظاىرة طبيعية في الجنس البشرم  -
 .مكما ذكر جكف ديك

التربية عممية مستمرة سكاء إذا تحدثنا عف التربية عمى مستكل الفرد أك عمى  -
مستكل المجتمع، فتبدأ بتمقيح البكيضة كلا تنتيي إلٌا بمكت الإنساف كأما 

 .بالمعنى الاجتماعي فيي تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ كمف أمة إلى أمة
اؾ الكسط الذم التربية عممية معقدة ،فيي تتككف مف المربي كالمتربي كىف -

تتـ فيو العممية التربكية ،كىي عممية نمك متكاممة لمفرد في جميع مجالات 
فكؿ عممية تربكية لا تصؿ إلى ...شخصيتو جسدا ،كنفسا ،كعقلا كأخلاقا 

 .ىذا العمؽ كىذا التعدد ىي عممية مبتكرة كناقصة
 التربية طريقة كنظاـ ،فالغرض مف التربية ىك الكصؿ إلى كماؿ النمك -

كتكجيو السمكؾ كترشيده، فلا بد أف تككف بطرائؽ معينة كمناىج ىادفة لا 
 .بطريقة عشكائية ،كىذا يختمؼ حسب الأىداؼ كالمكاف كالزماف

كأخيرا التربية تكيٌؼ، كبدييي أف نشير إلى أف مفيكمي النمك كالتكيؼ  -
مة مفيكماف متكاملاف فالنمك لا يتـ إلٌا بالتكيؼ ، كالتكيؼ لا يككف ذا قي

 .إلٌا إذا كاف نمكا
 

  :التربية بالمعنى الفردي
ىي إعداد الفرد لحياتو المستقبمية، كبذلؾ فيي تعدٌه لمكاجية الطبيعة، كما 
تكشؼ بذلؾ عف مكاىب الطفؿ كاستعداداتو الفطرية، كتعمؿ عمى تنميتيا 

 .كتفتحيا كتغذيتيا
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: أما بالمعنى الاجتماعي
جتمعو كتعممو خبرات مجتمعو السابقة، فيي تعمـ الفرد كيؼ يتعامؿ مع ـ 

كالحفاظ عمى تراثو لأف التراث ىك أساس بقاء المجتمعات، فالمجتمع الذم 
لا يحرص عمى بقاء تراثو مصيره الزكاؿ، كبذلؾ فالتربية بالمعنى 

الاجتماعي تحرص عمى تمكيف المجتمع مف التقدـ كتدفعو نحك التطكر 
. كالازدىار

  :وبالمعنى المثالي
تعني الحفاظ عمى المثؿ العميا لممجتمع، الأخلاقية كالاقتصادية  فيي

كالإنسانية النابعة مف تاريخ الأمة كمف حضارتيا كثقافتيا كمف خبراتيا 
الماضية كمف دينيا، كعف طريؽ تعامميا كعلاقتيا بالأمـ الأخرل، 

. كعلاقات الأفراد فييا كغيرىا
لبشرم في كؿ مكاف كلمعممية عمكما فالتربية ما ىي إلا كسيمة لمتقدـ ا

المربي كالمتربي كالكسط الذم تتـ فيو العممية : التربكية ثلاثة أطراؼ ىي
التربكم، كىي عممية ىادفة لا عشكائية، أم أنيا عممية نمك اجتماعي 

نما ىي مبنية عمى التفاعؿ بيف طرائقيا  نساني لا تقكـ عمى التمقيف، كا  كا 
. كلتكجييو كتربيتوالخاصة لمكصكؿ إلى عقؿ المتربي 

أما التربية بمفيكميا الحديث فتنظر إلى الطفؿ كنقطة انطلاؽ في عممية 
التربية التي ترتبط بالحياة سكاء في بنائيا كعممية تربكية أك في نتائجيا 
. المعرفية كالسمككية، فالطفؿ ىك مركز العممية التربكية كتنميتو ىي ىدفيا
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بأنيا تبميغ الشيء : "صر تعريؼ التربيةكلقد أقر مجمع المغة العربية في ـ
إلى كمالو، أك ىي كما يقكؿ المحدثكف تنمية الكظائؼ النفسية بالتمريف 

". حتى تبمغ كماليا شيئا فشيئا
كىي كذلؾ عممية تيذيب لمسمكؾ، كتنمية لمقدرات حتى يصبح الفرد صالحا 

. ةلمحياة، فيي عممية تغذية، كتنشئة، كتنمية جسدية كخمقية كعاطفي
كعندما نتكمـ عف التربية، فنعني بيا تمؾ التي تعكٌد الطفؿ عمى التفكير 
الصحيح كالحياة الصحيحة بما تزكده مف معارؼ، كتجارب، تنفع عقمو، 
كتغذم كجدانو، كتنمي ميكلو كمكاىبو كتعكده العادات الحسنة، كتجنبو 

العادات السيئة، فينشأ قكم الجسـ، حسف 
: ة خصائص عمكـ التربي -1-2
. إف التربية عممية تكاممية-
. عممية فردية اجتماعية-
. تختمؼ باختلاؼ الزماف كالمكاف-
. عممية إنسانية-
. عممية مستمرة-
ك يرل تكفيؽ حداد أف التربية ىي عممية مستمرة لا يحدىا زمف معيف،  

كىي تمس كؿ جكانب حياة الفرد كالمجتمع، كىي أساس صلاح البشرية، 
مكنيا القضاء عمى أمراض النفس كعيكبيا، كأمراض كىي قكة ىائمة م

المجتمع كعيكبو، كلذلؾ فيي كؿ مؤسسات المجتمع كالأسرة، كالمدرسة، 
 .كالسجد، كدكر الحضانة
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 : اىمية  التربية-1-3
 

لقد برزت أىمية التربية كقيمتيا في تطكير ىذه الشعكب كتنميتيا 
اتية عمى مكاجية التحديات الاجتماعية كالاقتصادية كفي زيادة قدرتيا الذ

الحضارية التي تكاجييا، كما أنيا أصبحت إستراتيجية قكمية كبرل لكؿ 
شعكب العالـ، كالتربية ىي عامؿ ىاـ في التنمية الاقتصادية لممجتمعات، 

كىي عامؿ ىاـ في التنمية الاجتماعية، كضركرة لمتماسؾ الاجتماعي 
في إحداث الحراؾ الاجتماعي، كالكحدة القكمية كالكطنية، كىي عامؿ ىاـ 

كيقصد بالحراؾ الاجتماعي في جانبو الإيجابي، ترقي الأفراد في السمـ 
كلمتربية دكر ىاـ في ىذا التقدـ كالترقي لأنيا تزيد مف نكعية . الاجتماعي

كما أف التربية ضركرية لبناء . الفرد كترفع بقيمتو كمقدار ما يحصؿ منيا
رساء الد الدكلة العصرية، يمقراطية الصحيحة كالتماسؾ الاجتماعي كا 
 كما أنيا عامؿ ىاـ في إحداث التغير الاجتماعي. كالكحدة الكطنية

اذف التربية ضركرة فردية كضركرة اجتماعية ، ككمما ترقى الإنساف 
. كتطكرت حياتو، ازدادت حاجتو إلى التربية 

يرىا حتى كلقد بقيت التربية في العصكر القديمة حكر عمى الطبقات دكف غ
كىك  .حيث أصبحت حقا لمجميع 18قياـ الثكرة الفرنسية في أكاخر القرف 

.  ما أكدتو القكانيف كالتشريعات الصادرة عف الأمـ المتحدة 
 ضرورة التربية للأفراد: أولا  : 

: يحتاج الأفراد إلى التربية لأسباب جكىرية
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التي يكتسبيا  فالعمكـ كالخبرات: العمم لا ينتقل من جيل لآخر بالوراثة (1
الآباء لا تنتقؿ بالكراثة البيكلكجية إلى الأبناء ،كما ىك شأف الصفات 

نما ىي ميراث اجتماعي جاىد الجنس البشرم  الفطرية غير المكتسبة ،كا 
ذا ما أراد أف ينقؿ ىذه المعارؼ  في اكتسابو كحافظ عميو آلاؼ السنيف،كا 

ما عميو إلٌا أف يسمؾ  إلى جيؿ اللاحؽ... كالعمكـ كالميارات كالعادات 
 .  طريؽ التربية

الطفؿ البشرم مخمكؽ ضعيؼ : الطفل البشري مخموق عاجز،قابل لمتكيف (2
كثير الاعتماد عمى الآخريف رغـ أنو يتميز عف باقي المخمكقات بقدرتو 
الكبيرة عمى التكيؼ عف طريؽ التعمـ فيك يتعمـ ميارات كمعارؼ جديدة 

شرم يكلد قبؿ أف يتـ نضجو كتكتمؿ كثيرة في كقت قصير،فالطفؿ الب
مقدرتو عمى التعامؿ مع محيطو ،كيظؿ زمنا طكيلا بعد الكلادة متخمؼ 

 (..18سنة تقريبا ،كلا يبمغ أشده حتى سف  13لا يبمغ حتى سف )النضج 
في حيف أكثرالحيكانات لا تكاد تجيء حتى إلى ىذا العالـ حتى تستقؿ .

 .جية عف أبكييا ،كتقكـ بحاجاتيا البيكلك
كلكف مف جية أخرل الطفؿ قابؿ لمتكيؼ فعمى الرغـ مف أنو أقؿ قدرة عميو 

مف صغار الحيكانات في أكؿ الأمر كالتي لا تمبث أف تتكقؼ عند حد 
فكمما نضج كمرت بو السنكات ازداد تكيفا كخبرة  –معيف إلٌا أف يفكقيا 

. كمعرفة
التي تتعيده بالرعاية  كلما كاف الطفؿ كذلؾ فإنو يحتاج ضركرة إلى التربية

 .  كالتكجيو كنقؿ المعارؼ كالخبرات حتى يستطيع المحافظة عمى حياتو
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يكلد الطفؿ البشرم في بيئة معقدة : البيئة البشرية كثيرة التغير والتعقيد (3
ماديا كاجتماعيا كركحيا يصعب عميو التكيؼ معيا ،ككمما تقدـ المجتمع 

كرة ممحة لتبسيطيا كحؿ مشكلاتيا كمما تعقدت البيئة كأصبحت التربية ضر
 .كالتكيؼ معيا

كأما التغير السريع فيك مف خصائص العصر الحديث خاصة فمف كاجب 
المعمميف أف يعكدكا الأطفاؿ عمى حؿ مشكلاتيـ بأنفسيـ عف طريؽ 

. التفكير لا أف يمقكنيـ حمكلا جاىزة
  ضرورة التربية لممجتمع: ثانيا: 

 :نيا تساعده عمى سد حاجتيف أساسيتيف ىمايحتاج المجتمع إلى التربية لأ
إذا أراد المجتمع المتحضر أف يبقى كيستمر فلا : الاحتفاظ بالتراث الثقافي (1

بد لو مف الاحتفاظ بتراثو الثقافي كأف ينقمو إلى جيؿ الناشئيف ،كما أف ىذا 
لٌا  الجيؿ الجديد لا بد أف يككف عمى استعداد لتقبؿ ىذا التراث الثقافي كا 

 . إلى البداكة كالتخمؼعاد 
يحتاج المجتمع البشرم لمتربية لتعزيز التراث : تعزيز التراث الثقافي (2

لٌا تحكؿ إلى مجتمع رجعي متخمؼ ،  كتجديده لا الاحتفاظ بو كحسب، كا 
كعمى التربية أف تقكـ بتخميص ىذا التراث مف العيكب كعكامؿ التخمؼ 

 . المعطمة لمسيرتو كتقدمو
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 لمتربية تعريفات كثيرة كعديدة كردت عف العمماء كباحثيف مختصيف قدامى
كمحدثيف، كالخلاؼ في كجية النظر معقكؿ طالما أف الإنساف عضكية 

كمتغيرة، سنتعرض لبعض التعاريؼ حتى يتضح  (غير بسيطة  )مركبة 
: لنا التعريؼ الاصطلاحي لمتربية 
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مثلا يرل أف الغرض مف التربية ىك أف  :(ـ.ؽ 347-427 )أفلاطكف  -
ية بأنيا إعطاء يصبح الفرد عضكا صالحا في مجتمعو ، فيعرؼ الترب

 .الجسـ كالركح كؿ ما يمكف مف الجماؿ ككؿ ما يمكف مف الكماؿ
فيرل أف غرض التربية : تمميذ أفلاطكف (ـ.ؽ 323-385 )كأما أرسطك  -

أف يعمؿ الفرد كؿ ما ىك مفيد كضركرم في : أكلا: يتمخص في أمريف
عماؿ أف يقكـ الفرد بكؿ ما ىك نبيؿ كخير مف الأ: كثانيا. الحرب كالسمـ 

كيعرؼ التربية بأنيا إعداد العقؿ لكسب العمـ ، كما تعد الأرض لمنبات 
 .كالزرع

يعرؼ التربية بأنيا الإعداد لحياة الدنيا كحياة  :(ق  428-370 )ابف سينا  -
 . الآخرة

الذم يعتبر رائد التربية الحديثة في : (ـ 1778-1712)جكف جاؾ ركسك  -
ل التمميذ أف يتعمـ كلكف عميو أف ليس عؿ:" يقكؿ" إميؿ"الغرب في كتابو 

مما يدؿ عمى أف التربية عممية ذاتية نابعة مف " يكتشؼ الحقائؽ بنفسو 
 .طبيعة الطفؿ

التربية ىي الفعؿ الذم يؤثر :" (ـ 1917 -1857)تعريؼ إيميؿ دكركايـ  -
مف خلالو الجيؿ الراشد عمى الجيؿ الصاعد الذم لـ ينضج بعد لمحياة 

ية عند دكركايـ ىي عممية التنشئة الاجتماعية المنظمة فالترب" الاجتماعية
 .للأجياؿ الصاعدة

يرل بأف التربية ىي الحياة نفسيا كليس  :(ـ1952 -1859)جكف ديكم  -
مجرد إعداد لمحياة، كىي عممية نمك ،كعممية تعمـ، كعممية بناء كتجديد، 
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خبرات فجكف ديكم يؤمف بأف تككيف اؿ. مستمريف لمخبرة، كعممية اجتماعية
لا يتـ إلٌا عف طريؽ حؿ المشكلات ، كأف لا خير في شيء لا يككٌف خبرة 

 .عند الطفؿ
التربية ىي العمؿ المنسؽ المقصكد : " ـ1998تعريؼ المجنة الدكلية لمتربية  -

اليادؼ إلى نقؿ المعرفة، كخمؽ القابميات كتككيف الإنساف ، كالسعي بو في 
 ".دل الحياة طريؽ الكماؿ مف جميع النكاحي كعمى ـ

: " ـ 1998تعريؼ لجنة كضع إستراتجية لتطكير التربية في البلاد العربية  -
التربية ىي عممية إنسانية سمككية،اجتماعية، حضارية، تتألؼ في جكىرىا 

مف التعمـ القائـ أصلا عمى الجيكد الذاتية لممتعمـ المتجمية في تشكيؿ 
يساىـ في تقدـ مجتمعو سمككو ، المؤدية إلى تطكير شخصيتو كبالتالي 

كتمكنو مف المساىمة في بناء الحضارة الإنسانية، كبيذه الصكرة فيي 
عممية سمككية اجتماعية غايتيا القصكل خير الإنساف كخير المجتمع 

 ".كخير الإنسانية جمعاء
الذم يفيد معنى " التربية"مف خلاؿ ما سبؽ نستطيع أف نستكعب مفيكـ 

كلكؿ منيا  (النبات، الحيكاف ،الإنساف)ائف حي التنمية ، كىي تتعمؽ بكؿ ؾ
أساليب خاصة لمتربية ،كتربية الإنساف تبدأ قبؿ كلادتو ، كلا تنتيي إلٌا 
بمكتو ، كىي تعني باختصار أف نييٌء الظركؼ كالعكامؿ التي تساعد 

عمى النمك المتكامؿ لمفرد مف جميع النكاحي الجسمية، كالنفسية، كالعقمية، 
..... جماليةكالخمقية كاؿ
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كمف الأىمية بمكاف أف نبيف أىـ المفاىيـ الأساسية التي يجب أف يتضمنيا 
: أم تعريؼ لمتربية كىي

أف التربية تخص النكع الإنساني، كىي ظاىرة طبيعية في الجنس البشرم  -
 .كما ذكر جكف ديكم

التربية عممية مستمرة سكاء إذا تحدثنا عف التربية عمى مستكل الفرد أك عمى  -
ستكل المجتمع، فتبدأ بتمقيح البكيضة كلا تنتيي إلٌا بمكت الإنساف كأما ـ

 .بالمعنى الاجتماعي فيي تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ كمف أمة إلى أمة
التربية عممية معقدة ،فيي تتككف مف المربي كالمتربي كىناؾ الكسط الذم  -

مجالات  تتـ فيو العممية التربكية ،كىي عممية نمك متكاممة لمفرد في جميع
فكؿ عممية تربكية لا تصؿ إلى ...شخصيتو جسدا ،كنفسا ،كعقلا كأخلاقا 

 .ىذا العمؽ كىذا التعدد ىي عممية مبتكرة كناقصة
التربية طريقة كنظاـ ،فالغرض مف التربية ىك الكصؿ إلى كماؿ النمك  -

كتكجيو السمكؾ كترشيده، فلا بد أف تككف بطرائؽ معينة كمناىج ىادفة لا 
 .عشكائية ،كىذا يختمؼ حسب الأىداؼ كالمكاف كالزمافبطريقة 

كأخيرا التربية تكيٌؼ، كبدييي أف نشير إلى أف مفيكمي النمك كالتكيؼ  -
مفيكماف متكاملاف فالنمك لا يتـ إلٌا بالتكيؼ ، كالتكيؼ لا يككف ذا قيمة 

 .إلٌا إذا كاف نمكا
  
:   مف آرائو ، ك(ؽ ـ  348  –427 )أفلاطكف  -
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ك دكر المعمـ لا يقكـ عمى  ،إعطاء الجسـ كؿ جماؿ ك كماؿ ممكف "     
. " إنما بتكجيو التمميذ بالمناقشة ك الأسئمة ،فرض العمكـ

: مف آرائو  ك ،( ؽ ـ 322 -384 )آرسطك  -
. " التربية إعداد العقؿ لمكسب، كما تعد الأرض لمنبات ك الزرع"       

:  رائومف آك  ،( 1804 -1724) تإمانكيؿ كاف -
ك ميمة  ،الغرض مف التربية الكصكؿ بالإنساف إلى الكماؿ الممكف"      

. "التربية أف تحترـ حرية الفرد الطبيعية ك تساعده عمى تحقيؽ إنسانيتو 
:   مف آرائوك  ،( 1812 -1778)جكف جاؾ ركسك  -

إنما نيذب  ،لا نحشك رأس الطفؿ بالمعمكماتأ ،الغاية مف التربية"      
. " كنجعمو قادرا عمى تثقيؼ نفسو بنفسو ،العقمية قكاه
:  مف آرائو ك  ،( 1827 -1746)زم تبيستالك -

ك ىك ، "التربية ىي تنمية كؿ قكل الطفؿ تنمية كاممة ك متكاممة "      
  ".أف التربية الناجحة تمؾ التي تحترـ مؤىلات الطفؿ ،يذىب مذىب ركسك

ػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
التربية العامة، ركنيو أكبير، ترجمة عبد الله عبد الدائـ، دار العمـ  -¹

. 23:، ص1967لمملاييف،
. 9:، ص1977التربية العامة،تكفيؽ حداد ك زملاؤه، -²
التربية الحديثة مادتيا مبادئيا تطبيقاتيا العممية، صالح عبد  -³

 1969العزيز،الجزء الثالث، دار المعارؼ مصر،
:   مف آرائو ، ك( 1873 -1806)جكف ستيكارت ميؿ  -
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ف ىذا أك  ،إف التربية ىي انتقاؿ تأثير شخص إلى شخص آخر"      
ك بصفة  ،أك مف طبع إلى طبػع ،التأثير ىك دائما متجو مف عقؿ إلى عقؿ

  ". عامة مف شخصية إلى أخرل
:   مف آرائوك ،( 1903 -1820)ىربرت سبنسر  -

. " ة ىي إعداد الإنساف ليحيا الحياة الكاممةالتربي"      
:   مف آرائو، ك( 1917  –1858 )إيميؿ دكركايـ  -

التربية ىي التأثير الذم تمارسو الأجياؿ الراشدة عمى تمؾ التي لـ "      
. "الاجتماعية تتييأ بعد لممشاركة في الحياة 

:  مف آرائو ، ك( 1932  –1871 )أكفيد ديكركلي  -
".  لتربية لمحياة ك بالحياةا"      
:   مف آرائو، ك( 1952 -1859)جكف ديكم  -

  ". ىي الحياة نفسيا إنماك  ،لمحياة فحسب اليست التربية إعداد"      
 ك أف نتعمـ عف طريؽ الحياة ،تعميـ بالتأكيد كلكف يجب أف نحيا أكلا"      

" .
          الاجتماعيةئتو كعميو فالتربية ىي عممية تكيؼ ما بيف الفرد ك بي   

يسعى دكما  ،كالطبيعيػة، باعتبار أف الإنساف مثؿ غيره مف الكائنات الحية
كالبحث عمى الكسيمة التي تساعده عمى تعديؿ  ،لمحافظة عمى بقائوإلى ا
فالكظيفة  .كتككيف عادات كميارات تفيده في حياتو ،كتنمية قدراتو ،سمككو

عمى ملائمة  ،اف يصبح قادرا بكاسطتياأف الإنس ،الأساسية لمتربية ىنا
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ك كذا إمكانية تسخيرىا بما يستجيب  ،حاجاتو مع الظركؼ المحيطة بو
. يحقؽ لو النمك المتكازفؿ ،كمتطمباتو   لدكافعػو 

أنيا تكفؿ لمطفؿ نمكا منسجما في  ،كما أف التربية ىي عممية نمك، أم
مف  كالاجتماعية،ة جكانب مختمفة مف شخصيتو الجسمية كالعقمية كالنفسي

         مف إمكانيات مادية ،كالمؤسسات التربكية ،خلاؿ ما تكفره الأسػرة
 الاجتماعيالنفسي ك  لو الارتقاءكمعنكية مف شأنيا أف تضمف 

. الضركرييف
يضطمع بيا المجتمع  ،ك خمقية اجتماعيةف التربية عممية ك خلاصة، أ   

كنيـ مف مكاصمة حياة يـ ،مف أجؿ بناء شخصيات أفراده عمى نحك
. كتطكيرىا عند المزكـ     ،الجماعة

. كالجماعات فيي عممية كاعية مكجية لإحداث التغيير في سمكؾ الأفراد 
ذلؾ أف المعنى  .حضاريا اك تجديد اجتماعية أداةك بيذا تصبح التربية 
ىك عممية تخريج إمكانات الأفراد في إطارىـ  ،الأصمي لمفظ التربية

ك إنماء  ،كتكجيو نمكىـ ،تجاىاتيـاك تككيف    ،ك الثقافي الاجتماعي
. كعييـ بالغايات التي يسعى إلييا مجتمعيـ

 
أىـ الخصائص المميزة لمفيكـ التربية   -3
  : أنيا عممية تكاممية -
بؿ  ،أم أنيا لا تقتصر عمى جانب كاحد مف جكانب شخصية الفرد     

ك أيضا فيي  ،ك النفسية ك الخمقيةتتناكؿ جميع جكانبو الجسمية ك العقمية 
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عف أعماؿ  الابتعادتربية لضميره ك تسخير لعكاطفو في مجاؿ الخير ك 
. ¹الانحراؼ،الشر ك 

  : جتماعيةاأنيا عممية فردية  -
 .بؿ تتعداه إلى المجتمع ككؿ ،فيي لا تقتصر عمى تنمية الفرد كحده     
 رقيصالحيف يعممكف ؿمكاطنيف تنمي أفراد المجتمع ك تجعؿ منيـ  فيي 

، يكتسب اجتماعيكبالتالي فيي عممية تطبيع  .المجتمع الذم ينتمكف إليو
ك التفاعؿ  الاجتماعيةعف طريؽ التنشئة  ،الفرد مف خلاليا صفتو لإنسانية

 ¹الاجتماعي،ك التطبيع 
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

فية لمتربية، محمد اليادم عفيفي، في أصكؿ التربية، الأصكؿ الثقا -¹
. 21ك  5، ص 1985

:    أنيا تختمؼ باختلاؼ الزماف ك المكاف -
دائمة متغيرة كمتطكرة، كما داـ الذم يقكـ بيا ىك عممية التربية      

العنصر البشرم الذم يتصؼ بالتغيير حسب الظركؼ كالمكاقؼ، فيي 
بؿ إنيا تختمؼ في دائما تختمؼ مف عصر لعصر، كمف مجتمع لمجتمع، 

داخؿ المجتمع الكاحد، مف مكاف لمكاف ك مف مرحمة زمنية إلى مرحمة 
التغير، كما أف مف صفات التغير  إحداثكلذلؾ فإف مف صفاتيا  ،أخرل
. ¹،التربية تطكير

  : أنيا عممية إنسانية -
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فيي تخص الإنساف  ،فيي تختص بالإنساف، كالإنساف مينتو التربية     
كىي تنظر إليو عمى أنو خميفة الله في الأرض، كالذم  ،مربيلأنو ىك اؿ

كلقد كرمنا بني : " في قكلو تعالىك ؛ككرمو عمى سائر مخمكقاتو     فضمو
، ك فضمناىـ عمى كحممناىـ في البر كالبحر كرزقناىـ مف الطيبات  آدـ

 ك كتبوكىي أيضا تييئو للإيماف بالله كملائكتو  ." كثير ممف خمقنا تفضيلا
كأف يعمؿ دائما مع  ،لأكامر خالقو ك اجتناب نكاىيو الامتثاؿك     ك رسمو

أخيو الإنساف كأسناف المشط لا فرؽ بيف أسكد كأبيض، كلا فضؿ لأبيض 
. ¹،عمى أسكد إلا بالتقكل

 : أنيا عممية مستمرة -
ك  الإنساف، فيك يطكرىا ك يتطكر بياالتربية تستمر باستمرار حياة      

أطمبكا العمـ " ؛ ¹يتفاعؿ معيا بحسب مستجدات ك متطمبات الحياة نفسيا،
  .، حديث شريؼ"مف الميد إلى المحد 

 
 

                                        ػػػػػػػػػػػػػػػػ
في أصكؿ التربية، الأصكؿ الثقافية لمتربية، محمد اليادم عفيفي،  -¹

. 21ك  5، ص 1985
علاقة التربية بالعموم الأخرى    (3)
ة بالبيكلكجيا علاقة التربي -1
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بدييي أف عمـ البيكلكجيا ىك أكؿ العمكـ التي ترتبط بالتربية، إذ يصبح      
طبيعي محاكلة تكييؼ الإنساف دكف معرفة جسده في بنيتو اؿمف غير 

ك في تنكع نماذجو ك أنماطو  ،كفي نمكه التككيني ،التشريحية المكرفكلكجية
ك ىي التي تحدد .الكائنات الحيةتنطبؽ عمى سائر التي البيكلكجية  قكقكانيف

. علاكة عمى ذلؾ نمكه النفسي
أف يككف عمـ التربية فرعا مف عمـ البيكلكجيا  "، "ديكر " كيرل العالـ      
.  3" دريس الطفؿ ك تككينو ك نمكه ك قدرتو عمى التكيؼم قلأف
:  ك ىكذا يفترض لمتربية   
  ،(عامة البيكلكجيا اؿ )معرفة قكانيف الحياة العامة  -
، معرفة القكانيف الخاصة بالمكرفكلكجيا كالتشريح ك الفيزيكلكجيا البشرية -
، معرفة شركط النمك الخاصة بالكائف البشرم -
أك بكجو  ،معرفة الأشكاؿ المختمفة التي يمكف أف يأخذىا الكائف البشرم -

أدؽ الأشكاؿ التي يمكف أف تمبسيا بنيتو النفسية تحت تأثير العكامؿ 
. بيكلكجيةاؿ
علاقة التربية بعمـ الإجتماع  -2

كأيا كاف الرأم الذم  ،إف عمـ الاجتماع ىك أحد الأسس اليامة لمتربية     
يتبناه المربي بصدد غايات التربية، يظؿ مف الصحيح أف معرفة الماضي 

  .ح  الحاضرمضتك لو مفلا بد ، تاريخك فمسفة، بما فيو مف ثقافة،
                                                           

3
.  31:، ص1967كبير، ترجمة عبد الله عبد الدائـ،دارالعمـ لمملاييف، بيركت، التربية العامة ، ركني أ- 
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تكييؼ  ،الفكرة القائمة بأف مف بيف أىداؼ التربية ك أف أم مرب لا يخالؼ
.  الكائف مع بيئتو الاجتماعية

الخاصة  قضايايشمؿ اؿ" دكركيايـ " ك ىكذا فإف عمـ التربية حسب      
:   التالية

. تاريخ الحكادث التربكية، أم تاريخ الظكاىر ك المؤسسات التربكية –
 الاجتماعية،لاؿ الشركط تاريخ المذاىب، منظكرا إلييا خاصة مف خ -

. التي أدت إلى ظيكرىا، كمف خلاؿ صداىا في التطكر التربكم نفسو
التربكم بالمعنى الدقيؽ ليذه الكممة، كىك الدراسة المقارنة  الاجتماععمـ  -

لشركط عمؿ مختمؼ الأنظمة المدرسية ك شكؿ تكييفيا مع الظركؼ 
ىا ك تغييرىا كفؽ الظركؼ كمحاكلة الحفاظ عمي الاجتماعية،العامة لمبيئة 

. الطارئة
يككف قكامو دراسة الذم المدرسي  الاجتماعكما يمكف أف نشير إلى عمـ  -

ك دراسة التفاعلات  ،ا لمعمؿ التربكمقالخاضعة جميع الاجتماعيةالزمر 
.  ¹،المتبادلة التي تتـ فييا سكاء بيف الطلاب أك بيف الأساتذة ك الطلاب

 (عمـ النفس التربكم  )لنفس علاقة التربية بعمـ ا -3
   إف ميمة عمـ النفس التربكم ىي تكجيو البحث في المجالات التربكية      

بالمعرفة السيككلكجية التي  ،ك تزكيد المعمميف كجميع المعنييف بالتربية
 .ممكنة التحقيؽاؿإلى تحديد الأىداؼ التربكية  سعىفيك م .تتصؿ بميمتيـ

كشؼ ىذا العمـ عمى مكما  .ىج التي تحققياالمناربطيا ب يةكيؼإلى ك 
يؤكد ك .ؽ كمناىج لمكاجيتياائقترح طرمك  ،الفركؽ الفردية بيف الطلاب
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لممردكد البناء ضركرياف  الاجتماعيأف الصحة النفسية كالسمكؾ عمى 
. تحقيؽ ذاتو كنفعو لمجتمعوؿك   لطالب المدرسي ؿ

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
ركني أكبير، ترجمة عبد الله عبد الدائـ،دارالعمـ التربية العامة ، - 1

.  32:، ص1967لمملاييف، بيركت، 
:   ك مف مكضكعات عمـ النفس التربكم     

دراسة طبيعة ك نمك القدرات عند الإنساف، ك دراسة الكسائؿ التي  -
ك العقمية، المزاجية، : فمعرفة الفركؽ الفردية  .تكشؼ عف الفركؽ الفردية

يف الأطفاؿ  كالمراىقيف تعد بالغة الأىمية لكؿ معمـ ميتـ الجسمية ب
ك قد  .ةفي المدرس عمموحتى ينصرؼ إلى تخطيط  ،بالتكجيو التربكم

أصبحت مثؿ ىذه المعرفة اليكـ ضركرية بعدما أصبح مف حؽ كؿ طفؿ 
. دكافعو ك ميكلو ،قابمياتو ،قدراتو ،التعميـ بما يلائـ عمره

كلما  .التي تؤثر عمى القدرة عمى التعمـ جية،الفسيكلكدراسة العكامؿ  -
تأثر في المدرسة ك في أم مكاف آخر، بما تك سمككو  متعمـكانت أفكار اؿ

يجرم في الجسـ مف عمميات حسية، حركية، فمف الميـ لممعمميف الإطلاع 
كخاصة ما يتصؿ بأساليب نمك العقؿ ك  الفسيكلكجيعمى عمـ النفس 

. الحكاس
كالتفكير  الاستدلاؿك الذاكرة ك الانتباهالمؤثرة عمى دراسة العكامؿ  -

انتباه  ففالمعممكف ينبغي عمييـ أف يعرفكا كيؼ يجمبك .مبدعالمنطقي اؿ
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عممية التعمـ، ك كيؼ يمكف التحسيف مف لو  فسركمككيؼ م ،التمميذ
. ذاكرتيـ

كما يمعب عمـ النفس دكرا ىاما في إعداد المناىج الدراسية ك طرائؽ  -
يس، التدر

كالكسائؿ التعميمية ك تقكيـ التحصيؿ، كما لو أىمية خاصة في تككيف 
. المعمميف

علاقة التربية بالثقافة  -4
لغة  )ك ىي تعني  الاجتماعية،تعتبر الثقافة صكرة كاممة لمحياة      

المجتمع كدينو، تراثو كتاريخو، قيمو كعاداتو، ك كؿ مظاىر الحياة 
إذف فيي  .( ...، رانية،ك تنظيـ ك قكانيفكىندسة عـ ممف ز الاجتماعية
التربية تعتبر ك  .للأفراد في مجتمع معيف الاجتماعيلنشاط ؿمحصمة 

ك بالتالي فيي في علاقة  ،المحرؾ الأساسي لتطكير ثقافة المجتمع
زاد ما يتـ  ثراء،ك كمما زادت الثقافة تنكعا ك  .ديناميكية مستمرة مع الثقافة

  .تعممو في المدرسة
تعبير عف قدرة الأفراد عمى التطكير كالتشكيؿ كالتغيير  إذاكالثقافة      

ك ليذا تتضمف العمميات التربكية التي  .اجتماعيةفيي ىندسة  ،كالتنظيـ
  .ك الثقافي  للأفراد ك الجماعات الاجتماعيتيدؼ إلى تحقيؽ النضج 
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  ،الفشل الدراسي -11
 
 

عموم التربية  مصطمحات بعض (4)
 4فمسفة التربية -1
نيا ليس عمما بالمعنى الدقيق إ فرع من فروع الفمسفة،فمسفة التربية  -

لمكممة ولكنيا تشكل حقلا معرفيا أساسيا يضفي عمى جميع عموم التربية 
. دلالتيا الحقيقية

حقل معرفي أساسي من الحقول التي تيتم بالتربية و تقارب ظواىرىا  -
من زاوية فمسفية، فإذا كانت العموم الإنسانية مثلا تدرس موضوع 

علاقتو بالوسط، و إذا و نموه، و التربية، و خاصة الطفل، طبيعتو، 
كانت البيداغوجيا تبحث في وسائل إنجاز الفعل التربوي فإن فمسفة 

لماذا نربي، : التربية تفكر في غايات التربية من خلال طرح تساؤلات مثل
. ىو معيار التربية الناجحة؟ و ما

 5التربية المقارنة  -2
      ة التربية يعنى بتحميل وتفسير مختمف الممارسات شق من نظري -

تيتم التربية  .والسياسات التربوية في بلاد مختمفة وداخل ثقافات متنوعة
من زاوية وصفية كما من  )المقارنة بداية بجمع وتصنيف كل المعمومات 

                                                           
4
 .265: عبد المطيؼ الفاربي ك زملاؤه،ص (مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ)معجـ عمكـ التربية  - 

5
 .91:معجـ عمكـ التربية، نفس المرجع أعلاه، ص - 
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المتعمقة بالنظم المدرسية والمدارس، والإدارة والموارد المالية  (زاوية كمية
 .وطرائق التدريس والإجراءات التشريعية والمدرسين والتلاميذ والبرامج

وبعد ذلك تحاول تفسير لماذا توجد ىذه الأشياء عمى ىذه الحالة أو تمك 
عمييا في ضوء التطور التاريخي  من خلال تحميل المعطيات المتوفر

لمختمف النظم التربوية أو بإبراز نوع التأثير الذي تمارسو الظواىر 
والتكنولوجية و الدينية و الفمسفية وكذا الأحكام  الاقتصاديةو الاجتماعية

إن غرض التربية المقارنة ىو محاولة تقديم ..المسبقة والمعتقدات العرقية
مجموعة من المبادئ العامة التي قد تساعد المصمحين أو توقع النتائج 

الممكنة للإجراءات التي يقترحونيا وىي تحاول فيم ما  الانعكاسات أو
. يجري و لماذا يحدث عمى ىذا النحو

 6التربية  اقتصاديات -3
مبدأ تدبير أمور التربية و تنفيذىا عمى مستوياتيا الإدارية و المادية  -

الجيد و الطاقة والكمفة  اقتصادمن العمل عمى  انطلاقا...والبيداغوجية 
. اج مع تحقيق المردود المرغوب فيوللإنت ةاللازم

 اختزالالوضعي تفيد  الاتجاهخاصية من خصائص النظرية في  -
. مجموعة من القوانين في مبدأ شامل يشكل نظرية من النظريات

                                                           
6
 88، عبد المطيؼ الفاربي ك زملائو ، ص (الديداكتيؾ  مصطمحات البيداغكجيا ك)معجـ عمكـ التربية  - 
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   إجراء لغوي يتم المجوء إليو في سياق التواصل بسبب عوامل لفظية -
من الجممة عمى أو من الذاكرة يؤدي إلى اقتصاد المغة بتقميص مقطع 

 .مستوى صرفي أو تركيبي أو دلالي
 7البيداغوجيا  -4
          حسب التقميد الإغريقي تشير البيداغوجيا إلى مجموع الخطابات  -

الطفل من حالة الطبيعة  انتقالوالممارسات التي كانت ترمي إلى تدبير 
. و أن تخمق منو باختصار مواطن صالحا حالة الثقافة ىإل
بالعلاقة القائمة بين مدرس و  ارتباطم ينطبق عمى كل ما لو لفظ عا -

من مستويات  بالانطلاقتمميذ بغرض تعميم أو تربية الطفل أو الراشد، و 
:  لمفظ بيداغوجيا أكثر تحديدا و ىما  استعمالينيمكن تمييز  ،مختمفة

حقل معرفي قوامو تفكير فمسفي و سيكولوجي في غايات و توجيات  –
       مطموب ممارستيا في وضعية التعميم أو التربية، عمى الطفلالأفعال ال

أو الراشد، أو بواسطتيما وتندرج ضمن ىذا التصور عمى سبيل المثال 
. مبادئ التبسيط، التدرج، المنافسة

نشاط عممي يتكون من مجموع تصرفات المدرس و المتعممين داخل  -
طريقة ما في  اختيارىا القسم و بيذا يمكن تعريف البيداغوجيا باعتبار

أو إجراءات و تقنيات معينة و توظيفيا بارتباط مع وضعية    التدريس
. تعميمية

                                                           
7
 . 255 :ص أعلاه، المرجع، نفس علوم التربية معجم - 
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بيداغوجيا بناء عقيدة تربوية تكون في الوقت ذاتو نظرية الموضوع  -
بل إنيا  اليست البيداغوجيا عمما أو تقنية أو فمسفة أو فن...وتطبيقية 

و تقدم  ،منطقية ارتباطاتمة حسب في الوقت نفسو كل ىذه الأشياء منظ
. السوسيولوجيا والسيكولوجيا الأسس العممية لمبيداغوجيا

 8التعميم  -5
     تبميغ مجموعة منظمة من الأىداف والمعارف والميارات أو الوسائل  -

. اخل وضعية بيداغوجية معينةدو اتخاذ قرارات تسيل تعمم فرد ما 
ذ مجموعة من المعارف العامة و فعل يبمغ المدرس بواسطتو لمتممي -

الخاصة وأشكال التفكير و وسائمو، يجعمو يكتسبيا و يتعمميا و 
عمى  اعتمادايستوعبيا و ذلك باستعمال طرق معدة ليذا الغرض و 

  .قدراتو الخاصة
منتجة يتم خلاليا تحويل أفراد التلاميذ من  اجتماعيةعممية إنسانية و -

ة لأخرى كافية مرغوبة و ىو عمم حالة تحصيمية متدنية غير كافي
، الاجتماعيةتطبيقي أحد مكوناتو المتنوعة من العموم الإنسانية، 

. الرياضية و الطبيعية
 9التعمم  -6

                                                           
8
 .102: ،عبد المطيؼ الفاربي كزملاؤه ، ص(مصطمحات البيداغكجيا كالديداكتيؾ)معجـ عمكـ التربية  - 

9
 . 21:لمطيؼ الفاربي ك زملاؤه، صعبد ا (مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ )معجـ عمكـ التربية  - 
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الوسائل المساعدة عمى إشباع الحاجات و الدوافع و  اكتسابعممية -
. تحقيق الأىداف وىو كثيرا ما يتخذ صورة حل المشكلات

و ىذا التغيير في السموك قد  ،ج عن إثارة ماتغيير في السموك نات -
عن  )يكون نتيجة لأثر منبيات بسيطة و قد يكون نتيجة لمواقف معقدة 

. ( 1975رمزية الغريب 
عممية تغير شبو دائم في سموك الفرد ينشأ نتيجة الممارسة ويظير  -

...   -.لدى الكائن الحي الأداءفي تغير 
 10التكوين  -7
. والميارات المتعمقة ببرنامج دراسي معينمجموعة الأىداف  -
مجموع الأنشطة والوضعيات البيداغوجية والوسائل الديداكتيكية التي  -

 (معمومات، ميارات، مواقف  )يكون ىدفيا إكساب أو تنمية المعارف 
. من أجل ممارسة ميمة أو عمل

 :  جوانب أساسية و ىي ةتتمحور معظم تعريفات التكوين حول ثلاث -
ميام معينة، إمداده بمعطيات خاصة بميدان معين،  لأداءاد الفرد إعد

. إعداده لميام أو وظائف
 
 11ميني التكوين ال -8

                                                           

-
10

 .149:عبد المطيؼ الفاربي ك زملاؤه، ص (مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ  )معجـ عمكـ التربية  
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  153ص  عبد المطيؼ الفاربي ك زملاؤه (مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ  )معجـ عمكـ التربية  - 
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ميام و وظائف معينة  وذلك  لأداءتكوين الأفراد و إعدادىم و تأىيميم  -
كسابيم الكفاءات والميارات اللازمة لممارسة مينة وىو إمن خلال 

. نية، الصناعية، الإداريةمتعمق بكافة المجالات المو
يوظف التكوين الميني كذلك للإشارة إلى نمط من التعميم ييتم بإعداد  -

. المتعممين في مين تقنية ويدوية
في مجال تكوين المدرسين يشير التكوين الميني إلى برامج إعداد  -

كسابيم ميارات التدريس وتمكينيم من   الاتصالالمدرسين عمميا وا 
. الأقسام داخلرسة المباشر بالمما

 12 (ديداكتيك  )التعميمية  -9
. شق من البيداغوجيا موضوعو التدريس -
يستعمل لفظ ديداكتيك أساسا كمرادف لمبيداغوجيا أو التعميم، غير أنو  -

الأسموبية فإن المفظ يوحي بمعاني أخرى  الاستعمالاتإذا استبعدنا بعض 
يداكتيك لا تشكل حقلا تعبر عن مقاربة خاصة لمشكلات التعميم، فالد

معرفيا قائما بذاتو أو فرعا لحقل معرفي ما، كما أنيا لا تشكل أيضا 
مجموعة من الحقول المعرفية، إنيا نيج أو بمعنى أدق أسموب معين 

. لتحميل الظواىر التعميمية
. الديداكتيك ىي بالأساس تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا -
 

 13المنياج التعميمي  -10
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 )لفظ أصمو إغريقي يعني سباق الخيل والطريقة التي يسمكيا الفرد  -
:  ، وقد وظف اليونان المنيج في التربية مرتبطا بالفنون السبعة(نيج 

وقد  .النحو، البلاغة، المنطق، الحساب، اليندسة، الفمك، الموسيقى
. عرف المنياج بأنو مجموع المواد الدراسية كما عرف أنو خبرات المتعمم

مجموعة من الأنشطة المخططة من أجل تكوين :  منياج التدريس -
من بينيا الكتب المدرسية، )المتعمم، إنو يتضمن الأىداف والأدوات 

. (المتعمقة بالتكوين الملائم لممدرسين الاستعدادات
. كل نشاط بيداغوجي من المفروض أن يؤثر عمى تعمم الطالب -
     تساعا من المقرر التعميمي فيو ا ثرإنو تخطيط لمعمل البيداغوجي أك -

     لا يتضمن فقط مقررات المواد بل أيضا غايات التربية وأنشطة التعميم
. والتعمم و كذلك الكيفية التي سيتم بيا تقويم التعميم و التعمم

 14الفشل الدراسي  -11

 : عرف موضوع الفشل الدراسي عدة تعاريف و تسميات نذكر منيا -
صفة لمتلاميذ الذين يكون تحصيميم الدراسي أقل :  دراسيالتخمف ال -

. أقل من نسبة ذكائيم ألتحصيميمن مستوى أقرانيم أو يكون مستواىم 
وىو فارق سمبي بين الأىداف المتوخاة من الفعل :  التعثر الدراسي -

أو حسي  ،التربوي والنتائج المحققة فعميا، يتجمى في مجال عقمي معرفي
                                                                                                                                                                                           

13
 .58:، عبد المطيؼ الفاربي ك زملاؤه، ص(مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ  )معجـ عمكـ التربية - 
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ذا الفارق إجراءات تصحيحية لتقميصو بأساليب قد حركي، ويتطمب ه
  .تكون بيداغوجية أو غير بيداغوجية

      تخمف دراسي عام،:  ويمكن التمييز بين شكمين من التخمف الدراسي -
تخمف دراسي خاص يكون في بعض و ويكون في جميع المواد الدراسية 

. المواد الدراسية
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ياسة الرجؿ كلده س
 في ىذا البرنامج الذم سنو لمكلد مف عيد الطفكلة" ابف سينا"لقد جمع 

 إلى سف الشباب، بيف شؤكف الديف ك شؤكف الدنيا، ك يلاحظ أنو أشار
 كأف أشد ما .بكتاب الله، كما كاف متبعا يكمذاؾ" إلى بدء الدراسة 

 المعمـ، يسترعى الانتباه ىنا، الملاحظات التي يبدييا في صفات
". الكلد مع رفاؽ لو، كاختيار صناعة مؤاتية لطبيعتو  كتربية
ينبغي أف يككف مع الصبي صبية حسنة آدابيـ، مرضية ...     

لأف انفراد الصبي الكاحد بالمؤدب أجمب لضجرىما، كلأف  .عاداتيـ
لتعمـ إلى اكأدعى  ...ك بو آنس آخذالصبي عف الصبي ألقف كىك عنو 

كيغبطيـ مرة كيأنؼ عف القصكر  ،باىي الصبياف مرةنو مإؼ كالتخرج
كيتكارمكف ك  ،يتعاكضكف الزيارةك نيـ يترافقكف أىـ مرة، ثـ أكعف ش

ك كؿ ذلؾ مف أسباب المباراة كالمباىاة كالمساجمة  ،يتعاكضكف الحقكؽ
  .ميـك تحريؾ ليـ لأخلاقيـكفي ذلؾ تيذيب  ،كالمحاكاة

كف عاقلا ذا ديف بصيرا برياضة أما مؤدب الصبي فينبغي أف يؾ     
رزينا، بعيدا عف الخفة ك  فكرا،الأخلاؽ حاذقا بتخريج الصبياف، ك 

. كالاسترساؿ بحضرة الصبي التبدؿالسخؼ، قميؿ 
فإذا فرغ الصبي مف حفظ القرآف ك تعمـ أصكؿ المغة، شرع بدرس      

. الرسائؿ كالخطب ك الحساب ك العناية بالخط
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يبحث لو عف صناعة، فلا يجبره عمى العمـ إذا  كعمى المؤدب أف     
كاف غير مياؿ إليو، كلا يتركو يسير مع اليكس، إذ ليس كؿ صنعة 

   ...يركميا الصبي ممكنة لو مكاتية، لكف ما شاكؿ طبعو ك ناسبو، 
 

ابن سينا 
ثقافة المعمـ 

 
 انسجاما مع عصر النيضة الأكركبية، لا يرل ايراسـ حدكدا

ف لـ يخؿ ىذا الرأم. ىك يريده دائرة معارؼلثقافة المعمـ، ؼ  كا 
 .بالاىتماـمف التطرؼ، فيك مبدئيا جدير 

 
لا أكتفي بعشرة أك أثنى .... عمى المعمـ أف يعرؼ كؿ شيء     

، أريده أف لا يجيؿ  عشر مؤلفا، لكف أصر عمى أف يمـ بجميع العمكـ
أف يككف يجب . كلك كاف لف يعمـ إلا المبادئ الأكلية     شيئا، حتى

مطمعا عمى جميع الأدباء مف كؿ الطبقات ك كؿ الفركع، فميقرأ أكلا 
 .الممتازيف عمى أف لا ييمؿ أحدا عمى الإطلاؽ حتى أضعفيـ

أرل جيدا أنكـ ستقطبكف الحاجبيف ك تتيمكنني بأنني أفرض عمى      
لكف إذا كنت أحمؿ إلى ىذا الحد رجلا . المعمـ عبئا ثقيلا، ىذا صحيح

أريد أف أقكؿ أنو عمى . فذلؾ لكي أخفؼ مف ميمة عدد كبير كاحدا،
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لمقياـ  (التلاميذ )فرد كاحد أف يقرأ كؿ شيء، حتى لا يضطر الآخركف 
 . بنفس الميمة

 أيـراسـم
 تعريب أنطوان الخوري

 
عمى المعمـ أف يعرؼ تمميذه 

كاف مكنتانيو مف أشد المتحمسيف لتربية ممكة الحكػـ،  إف
فيك يبرىف لنا في ىذه القطعة أف ىذا الأمر لا يتكفر ما لـ 

. يعرؼ المعمـ تمميذه ك يكيؼ دركسو لنشاطو ك مستػكاه
 
لقد حصركا . لا يتكقفكف عف الصياح في آذاننا كمف يفرغ في إناء 

يعممكا عمى تقكيـ أساليبيـ،  أريد أف. ميمتنا في ترديد ما يقكلكف لنا
كأف يبدأكا بكضع الأنفس التي ىي بيف أيدييـ أماـ تجارب ملائمة 

فتارة يميدكف ليا . لعمرىا، فيدفعكنيا لتذكؽ الأشياء كاختيارىا كتمييزىا
لا أريد أف يستنبط ك يتكمـ . الطريؽ كطكرا يترككنيا تشقيا بنفسيا

فسقراط كارسازيمكس كانا . ـ بدكرهالمعمـ كحده، أريد أف يترؾ تمميذه يتكؿ
مف . يدعكاف تلاميذتيما لمكلاـ أكلا كفيما بعد كانا يتكلياف ىما الشرح

المستحسف أف يترؾ المدرس تمميذه يخب أمامو، حتى يحكـ عمى 
ذا لـ يحسف ىذا . نشاطو كيتمكف مف تكييؼ عممو ليذا النشاط كا 
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طبيقو بدقة لميمة كت  ك أف معرفتو . التكييؼ، يعرض كؿ شيء لمفساد
كمف ثـ عيادتيـ،  كأف القدرة عمى اليبكط لمستكل الصغار . جد عسيرة

لعمؿ لا يصدر إلا عمى نفس عالية قكية، لأف السير صعكدا ىك أكثر 
.  ثباتا ك أمانا منو ىبكطا

 
مونتانيو 

 تعريب أنطوان الخوري
ليس الطفؿ براشد 

. نظامو التربكم" ركسك " ىذا ىك المبدأ الثاني الذم بنى عميو 
أساسا  ك كاف ليذا المبدأ الأىمية الأكلى في تطكير التربية، إذ أصبح

. لأبحاث المربيف ك عمماء النفس
. أف يصبحكا رجالا إف الطبيعة تريد أف يككف الأطفاؿ أطفالا قبؿ     

فإف كنا نريد أف نقمب ىذا الكضع فسكؼ ننتج ثمارا قبؿ أكانيا، ليس 
كلا نكية، كلا تمبث ىذه الثمار الفجة أف يدب إلييا     فييا نضكج

. مسنكف أطفاؿالفساد، نحصؿ عمى عمماء شباف ىـ في الكاقع 
كالإحساس، لا يمكف    لمطفكلة أساليبيا في النظر كالتفكير 

فمف الخرؼ كالعنت أف نحاكؿ استبداؿ كسائمنا بتمؾ . ستعاضة عنياالا
كقد يككف أقرب إلى نفسي أف أطالب لمطفؿ بفراىة فى . الكسائؿ

الطكؿ تبمغ خمسة أقداـ، مف أف أطمب لو عقلا تعميميا في سف العاشرة 
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ثـ ماذا يجديو العقؿ التعميمي في تمؾ السف ؟ إف التعميؿ ىك في . 
... لقكل ك الممكات، ك الطفؿ لا حاجة بو إلى ىذا المجاـالكاقع لجاـ ؿ

   ك ضعكه أكلا في مكانو الطبيعي، . عاممكا التمميذ بما يكافؽ عمره     
 .كلا تحاكلكا إخراجو منو، كلا تسمحكا لو بالخركج منو

 
. روســو                                

ظمي لوقا ترجمة الدكتور ن      
 

 
 سير الفكر مف الكؿ الى الجزء

الفكػر يسيػر مف الكؿ إلى الأجزاء، لا مف الجزئيات إلى الكميات 
شيد دكركلي . عمى ىذا المبدأ، الذم قد يبدك غريبا. كما كاف يعتقد
ك تجدر الإشارة ىنا إلى أف معظـ عمماء النفػس . نظامو التربكم

. المعاصريػف أيػدكا ىذا المبػدأ
استنادا إلى المبدأ الكلاسيكي في الاستقراء ك الاستدلاؿ، يسمـ بأف   

:   ىناؾ فكرة عامة تبنى حسب التدرج التالي
يتـ الحصكؿ عمى إدراكات حسية بسيطة في البداية، ثـ يجمع      

كيقارف فيما بينيا لاستخلاص عكامؿ مشتركة كتدريجيا آراء أكثر 
. شمكلا عف الجنس ك النكع ك الطبقة كأكثر فأكثر    فأكثر ارتفاعا



 
46 

ىكذا، يقاؿ، نذىب مف الأجزاء إلى الكؿ، ك مف البسيط إلى      
المركب أك المعقد، سيرا كثيرا ما يشبو بذلؾ الذم ينطمؽ مف 

... كمف الخاص إلى العاـ    المحسكس إلى المجرد 
فمدل الطفؿ مجمكعة لا تحصى مف المعاني التي دخمت دكف      
كعمى . كاع، أك إذا أمكف القكؿ، دكف تفصيؿ إرادم لجزئياتيا تحميؿ

ىذا النحك يككف مفيكـ الأـ، كمفيكـ المصاصة، كأجزاء جسده، ك 
ثـ مفيكـ انفعالاتو، كحاجاتو كممذاتو،  ...لعبو، كغرؼ المنزؿ الخ

كآلامو، كؿ ىذه المفاىيـ تعرض لو دكف نظاـ معدمف قبؿ المربي، 
ترد حسب علاقاتيا الطبيعية، كالبعض منيا  كلكف في حالات عديدة،

. مستقلا أك مجزءا لا مرتبطا بالآخر
دكرولي                                                        
أنطوان الخوري  تعريب                                            

المدرسة التقميدية ك المدرسة الحديثة 
ة الصغيرة يبرز ديكم التناقض الجذرم في الاتجاه، في ىذه القطع

ك يرل المدرسة المثمى عمى . بيف التربية التقميدية كالتربية الحديثة
. صكرة مؤسسة اجتماعية شبيية بالأسرة

:  يمتاز تاريخ التربية بالتناقض بيف الفكرتيف التاليتيف     
لثانية تراىا تككينا الأكلى تعتبر التربية نمكا ينبع مف الداخؿ، كا     

يجرم مف الخارج،إحداىما تقكـ عمى المعطيات الطبيعية، كالأخرل 
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تتحكـ في الميكؿ الطبيعية كتسعى بكسائؿ الضغط المستمر أف تحؿ 
. محميا عادات خارجية

في الكقت الحاضر، يتجمى ىذا التناقض بشكؿ صراع بيف التربية      
بالرغـ مف أف التربية التقميدية لا . (الحديثة)التقميدية كالتربية التقدمية 

تقكـ عمى مبادئ ثابتة، فإف الأفكار التي أليمتيا كاسعة الانتشار 
:  بصكرة تمكننا مف أف نحددىا بما يمي

تشمؿ عممية التربية مجمكعة مف المعمكمات كالتماريف التي خمفيا      
يدة الماضي لنا، كيككف ىدؼ المدرسة الرئيسي تزكيد الأجياؿ الجد

كالتربية الخمقية أيضا، تنحصر في تككيف عادات عممية متفقة مع  .بيا
كبكممة كاحدة، . ما كرثناه مف الماضي مف مبادئ كقكاعد في السمكؾ

بما فيو علاقات التلاميذ مع بعضيـ )إف نظاـ الحياة المدرسية العاـ 
بعيد جدا عف أنظمة المؤسسات  (بعضا كعلاقتيـ مع معممييـ

ذا تصكرتـ معي حجرة الصؼ العادية باستعماؿ . الأخرل الاجتماعية كا 
التنافس، بامتحاناتيا، كبقكانينيا، تفيمكف ما أقصد  زمانيا، بعاداتيا في

ذا قارنتـ ىذه الصكرة عف المدرسة . بعبارة نظاـ الحياة المدرسية العاـ كا 
أف المدرسة :  بما يجرم مثلا في الأسرة، تكافقكف معي عمى القكؿ

. الأخرل الاجتماعيةعميقة البعد عف سائر المؤسسات مؤسسة 
                                      ديــوي                                                                 

تعريب أنطوان الخوري                                 
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أسئمة و موضوعات لممناقشة  
     ربية عمى ضوء دراستك ليذا الموضوع وقراءتككيف تفيم معنى الت -1

.     و تجاربك الخاصة
، "التربية ضرورة اجتماعية "  -2

تناول ىذه الفكرة بالمناقشة في ضوء تطور المجتمع الإنساني 
واستخلاص من ىذا المسح التاريخي أىم الدلالات التي تجسد ىذه 

. الفكرة
مما جعمو يتميز عن المجتمعات  انفرد الإسلام في نظرتو إلى التربية -3

. السابقة في ىذا التصور
؟  الاختلاففيم يبرز ىذا 

؟  ما الذي يميز التربية الحديثة عن التربية القديمة؟ أو التقميدية -4
خلال دراستك ىذا الموضوع حاول أن تبني ىذا الفرق مع تقديم بعض 

. الأمثمة
" : روسو " يقول   -5

عمره، وضعوه أولا في مكانو الطبيعي، ولا  عامموا التمميذ بما يوافق
. تحاولوا إخراجو منو، و لا تسمحوا لو بالخروج منو

 .ناقش ىذا القول و ابد رأيك فيو؟
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قائمة المراجع  (6)
مراجع بالمغة العربية  -
مادتيا، مبادئيا، تطبيقاتيا العممية، صالح عبد  : التربية الحديثة  -1

. 1969، 3، ج صردار المعارؼ بـ العزيز،
ركنيو أكبير، ترجمة عبد الله عبد الدائـ، دار العمـ  ،التربية العامة  -2

 .1967 ،لمملاييف ، بيركت
ك     الابتدائيالتربية العامة، تكفيؽ حداد ك زملاؤه، كزارة التعميـ  -3

. 1977الثانكم، الجزائر،
 .1969 كاف الخكرم،أنط –قديميـ كحديثيـ  -التربية مف أفكاه رجاليا  -4
، دار العمـ 3، فاخر عاقؿ ، طبعة (قديميا ك حديثيا   )التربية  -5

 . 1981 ،بيركت ،لمملاييف
 .1960، القاىرة، 1المعجـ الكسيط، مجمع المغة العربية، مجمد  -6
النظريات التربكية، تركي رابح، الديكاف الكطني لممطبكعات  -7

. 1982الجامعية،الجزائر، 
أنطكاف ميـ الخكرم، دار الكتاب  (، آثارىـ  حياتيـ ) ،التربية أعلاـ -8

 .1964المبناف 
أحمد محمد الطبيب ، المكتب الجامعي الحديث،  ،أصكؿ التربية -9

 .بدكف سنة  ،الأزريطة، الإسكندرية
تركي رابح، ديكاف المطبكعات الجامعية،  ،أصكؿ التربية ك التعميـ -10

 .1982، 2طبعة 
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في تاريخ الفكر التربكم، سيد إبراىيـ الجيار، دار غريب دراسات  -11
 .بدكف سنة ،لمطباعة كالنشر ك التكزيع ، القاىرة

 .1968، بيركت، 14لساف العرب، ابف منظكر، المجمد  -12
، عبد (مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ  )معجـ عمكـ التربية  -13

  .1994المطيؼ  الفاربي ك زملائو، المغرب، 
، محمد اليادم (الأصكؿ الثقافية لمتربية  ) في أصكؿ التربية -14

 .1985 ،عفيفي، مكتبة الأنجمكمصرية، القاىرة
 تطكر النظريات ك الأفكار التربكية، عمر محمد التكمي الشيباني، -15

 .1971دار الثقافة بيركت، 
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 مراجع بالمغة الفرنسية -2
1-Dictionnaire de la langue pédagogique, P. 

FOULQUIE, P.O.F,1971. 
  

2-Les sciences de l'éduction, Gérard VERGNAUD et 
Éric PLAISANCE, CASBAH  éditions,ALGER ,1998 .  A 

                                                                        
                                        

 
3-Pédagogie : dictionnaire des concepts clés, 
apprentissage, formation et    psychologie cognitive, 
Françoise RAYNAL et Alain RIENNIER, ESF éditeur,    

 PARIS,1997.                                                      
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 النظريات التربكية .2

 :المقدمة

الأكاديمية كالعممية كمف  الناحية مف ذاتيا إثبات إلى البدنية التربية تحتاج

ذا .متكامؿ  حضارم مشركع إطار الناحية الحضارية الاخلاقية في  كاف كا 

لمنظريات التربكية  قد تحقؽ  مف خلاؿ اختبارىا في  الأساسي اليدؼ

نحاكؿ في  ىذه المحاضرات نكسع النظرة . لو الاكلي مجاؿ التعميـ بمراح

الضيقة كالمحدكدة لمتربية البدنية الرياضية مف خلاؿ تطبيقاتيا لمنظريات 

التربكية الحديثة كالمعاصرة كقدرتيا عمي اقناع المتشككيف فييا كعمـ نظرم 

حيث  يستقطب بحكث كرسائؿ عممية جامعية  تنشط في .كتطبيقي 

الرياضي تيدؼ الي  بناء الفرد جسما كركحا كتنمية قدراتو  المجاؿ التربكم

 مع الإنساف تكييؼ إلى إليو تيدؼ ما جممة تيدؼ التربية أف كخاصة

 مف باستفادتيا مختمفة، كذلؾ كعادات ثقافية أنماط مف فيو بما مجتمعو

 تطبيقيا إلى كعمـ النفس كتسعى  الاجتماع عمـ إلييا تكصؿ التي النتائج

. عالكاؽ في

: النظرية التربوية الطبيعة والتعريف  1/1
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العمـ الذم ييتـ بدراسة الأصكؿ ك الأسس التي يبني النظرية التربكية  ىي 

ك تيدؼ الي تزكيد الطالب اك الدارس , عمييا تطبيؽ تربكم سميـ  

ك الفمسفات المختمفة اللأددياف اك القيـ , بمجمكعة مف النظريات ك القكاعد 

 التي نجحت في تنشئة الفرد الصالح كالتي تيدؼ الي, الاجتماعية 

المفاىيـ ك بحيث يدرؾ الفرد الأبعاد المعرفية المتصمة :  ىدف معرفي-ا

المعمكمات ك القدرة عمي تطبيؽ ىذه البنية المعرفية ك تحميميا ك استحداث 

. ك تركيب الأفكار ك المعمكمات التي يمكف أف تسيـ في ارتقاء النظاـ 

أف يستقبؿ كجدانيا البنية المعرفية لنظاـ التربية البدنية : عاليىدف انف-ب

. ك الرياضية ك يتفاعؿ معيا ك يختار المكقع الميني المناسب ليا 

 كييقدـ التربية ميشكلات يتناكؿ بالتحميؿ تفكير كؿ التربكية بالنظرية كنقصد

بخمفية  كمدعمة مرفقة كىي كالتجديد، كالتغيير كالتحسيف لمتطكير اقتراحات

 كأىداؼ كغايات منيجي بشكؿ كالمنسجمة المنظمة كالمفاىيـ الأفكار مف

 التربكية المناىج كفاءاتو، مكانتو كالتدريس، المعمـ التعميـ التعمـ، التربية،

 كصفة أك صكرة المجتمع كىي كقيـ بفمسفة كعلاقتيا التعميمية كالبرامج
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 المنظكمة كالإصلاح رالتغيی إلى تسعى كمتطمباتو، الكاقع تعكس جاىزة

 . (29: 2001،  إبراىيـ ناصر،)التربكية 

:  التربوية واىداف النظرية وظيفة  2-1 

 ككنيا النظرية الاجتماعية، مف جزء ىي كالتي التربكية النظرية كانت إذا

 تكجو التي المترابطة المبادئ تكجو التي المترابطة المبادئ مف مجمكع

: التعميمية التي تيدؼ الى  ارساتالمـ التربكية كتحكـ العممية

. فيـ كؿ عمـ عمي حدم المبتدئتسيؿ عمي    -ا

عمي الحصكؿ عمي القكاعد العامة التي مف خلاليا يصبح  تساعد -ب

. متميزاالعمؿ التربكم منظما 

ترشد المربي ك المتعمـ الي الطرؽ المناسبة لعممية التكجيو ك الارشاد   -ج

. ك التعمـ 

تتمثؿ في دراسة الكاقع ك انعكاساتو التربكية كفؽ نظرة  نقدية كظيفة -د

 .(49: 1980،  رضا جكاد محمد)  .تحميمية لجكانب القكة ك الضعؼ

:  أىمية دراسة النظريات التربوية  1-3

  .المؤسسات الاجتماعية  التربية كسيمة لبقاء /1
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. التنميةك  التكاصؿالتربية كسيمة  /2

.  للامة المقكمات الثقافية نقؿ  /3

. الاتجاىاتتككيف  /4

. كالتحكـ التكجيو  /5

لمبيئة الاجتماعية دكر تربكم كاضح في التكجيو ك السيطرة الاجتماعية 

ذلؾ أف الكبار يتمسككف بقيميـ ك أنماطيـ السمككية فيحرصكف عمي 

. اكسابيا لمصغار 

ك ىـ يبالغكف في ذلؾ حيف يتجاىمكف ظركؼ الصغار ك امكانياتيـ ؛ ك 

لفاعمية ىذا الاتجاه البيئي فاف حركات الاصلاح الاجتماعي تمجأ  كيداتأ

لتحقيؽ أىدافيا الاجتماعية عف طريؽ اكسابيا لأفراد  كأداةالتربية الى 

. المجتمع 

: النمك كالتطكرتحقيؽ  /6

التربية تييء الكسائؿ المختمفة لتحقيؽ امكانيات النمك لمطفؿ عقميا ك 

طفؿ يعتمد عمي الكبار في اكسابو الخبرة الازمة اجتماعيا ك جسمانيا ؛ فاؿ

ك تكتسب ىذه الخبرة بتككيف العادات الايجابية التي , لتكيفو مع الاخريف 
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يسيطر بيا الطفؿ عمي بيئتو ك يستخدميا في تحقيؽ اىدافو ؛ لذلؾ فاف 

. العادة في شكميا ك مضمكنيا تعطي أساس النمك ك تككنو 

. ة الخبر الميارات ك اكتساب /7

. اكتساب القيـ  /8

 (53: 2001، ترجمة محمد بكعلاؽ )

  :النظريات التربوية

: النظرية السموكية/  اولا 

ـ 1913عاـ  (جكف كاطسكف )كانت بدايات الاتجاه السمككي عمى يد العالـ

 -1849)كىك عالـ نفس أمريكي تأثر بأعماؿ العالـ الركسي بافمكؼ 

ر إلى اعتبار السمككية ىي عمـ النفس تأثرا عظيما كانتيى بو الأـ (1958

نيا تقؼ عمى قدـ المساكاة مع عمكـ الحيكاف كالفسيكلكجيا  الكحيد كا 

كالكيمياء ، كتعتبر السمككية مف كجية نظر بافمكؼ دراسة الأفعاؿ 

ـ في إحدل 1904السمككية بصكرة مباشرة، ثـ جاء سكنر الذم كلد عاـ 

راسة كتابات كاطسكف كبافمكؼ حكؿ مدف بنسمفانيا الأمريكية حيث اىتـ بد

سمكؾ الإنساف كالحيكاف ثـ التحؽ ببرنامج الدراسات العميا في عمـ النفس 
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في جامعة ىارفارد كبدأ تجاربو عمى الفئراف كأصدرىا في كتاب بعنكاف 

ـ ثـ انتقؿ إلى جامعة مينكسكتا عاـ 1938:سمكؾ الكائنات الحية عاـ

كقد عرؼ سمكؾ الاستجابة بأنو . ناتـ لمكاصمة أبحاثو عمى الحيكا1936

كما عرؼ السمكؾ الفاعؿ بأنو ما . تجاكب أك رد فعؿ مف الكائف لمبيئة

يقكـ فيو الكائف بالتأثير في البيئة كالفعؿ فييا ، ثـ ظير تصكر ثكرندايؾ 

كالذم يعتقد أف تأثير التعزيز ىك تقكية الرابطة  (قانكف الأثر)لمتعمـ بالتأثير 

كظيرت مفاىيـ مثؿ المعزز كالتعزيز كتشكيؿ . لاستجابةبيف المنبو كا

طفاء السمكؾ  .السمكؾ كا 

يعتبر أصحاب ىذا الاتجاه أف السمكؾ متعمـ مف البيئة كمف أشير ركاده 

كيمثؿ ىؤلاء . بافمكؼ، سكنر، باندكرا، كاطسكف، ثكرندايؾ كجا ثرم

م الذم كأشير ىذه الاتجاىات الربط. الاتجاىات الرئيسة لتفسير السمكؾ

تمثمو نظرية ثكرندايؾ كسكنر، كالشرطي الذم تمثمو نظريات بافمكؼ كجا 

المحاكلة )ثرم ،كالتكاممي كتمثمو نظريات الجشطالت كمف ىذه النظريات 

. كالخطأ ، الاقتراف، كقانكف التكرار

 :العناصر الأساسية التي تقوم عمييا النظرية السموكية 1-2 



 
58 

أم أف السمكؾ الإنساني في معظـ أنماطو  :السمكؾ في الغالب متعمـ /ا 

متعمـ الإيجابي منو أك السمبي عمى حد سكاء كبيذا فمف الممكف إكساب 

الطالب السمكؾ الإيجابي، كتعديؿ السمكؾ السمبي لديو أك إلغاؤه كاستبدالو 

 .بسمكؾ إيجابي

ىي المسئكلة عف تحرير مخزكف الطاقة لدل الطالب : الدافعية / ب 

ق ليشبع حاجاتو كطالما أف السمكؾ متعمـ فلا يحدث التعمـ بتكجيو سمكؾ

 .بدكف دافعية

كؿ سمكؾ لمطالب عبارة عف ردة فعؿ أك استجابة : المثير كالاستجابة/ ج 

 .لمثير قد تعرض لو استجابة سميمة

إف تعزيز الاستجابة الإيجابية لممثير أم السمكؾ : التعزيز كالممارسة / د

كؾ كيثبتو كىذا يؤدم إلى تطبيقو كممارستو في الإيجابي يقكم ىذا السؿ

المسممات الأساسية التي تستند إلييا المستقبؿ عند مكاجية مثير مشابو 

 :النظرية السموكية

إف السمكؾ الإنساني يخضع لعدد مف المتغيرات أك المؤثرات  -1    

الداخمية 
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 .أك الخارجية في البيئة المحيطة بالإنساف (أم بالفرد نفسو)   

ف السمكؾ الذم يتـ تعزيزه يككف أكثر قابمية لمتكرار مف السمكؾ الذم ا -2

 .لا يتـ تعزيزه

إف السمكؾ الإنساني إجرائيا قابؿ لمملاحظة كالقياس كالتقكيـ ضمف  -3

 .معايير محددة

إف السمكؾ الإنساني سكاء الإيجابي أك السمبي منو متعمـ أم مكتسب  -4

مكف تعديؿ السمكؾ غير السكم مف خلاؿ مف عممية التعمـ كالتعميـ كم

 .تطبيقات النظرية السمككية

إف السمكؾ لدل فرد أك مجمكعة أفراد ليس بالضركرة يككف قد نتج عف  -5

نفس العكامؿ كالمؤثرات، كقد لا يؤدم نفس المؤثر بالضركرة إلى نفس 

رد الاستجابة عند الأفراد المختمفيف كلا يؤدم نفس الاستجابات عند نفس الؼ

 .تحت ظركؼ مختمفة

  63ص.2001،: إبراىيـ ناصر،

 :النظريات التربوية الروحانية والوجدانية /ثانيا

التيار التربكم، منيـ  أسيـ العديد مف العمماء في طرح نماذج مف ىذا
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ككف آراء  ، كغيرىـ، كبالرغـ مف.ىارماف  ككيميس أبراىاـ ماسمك ،

 اينة، لكنيا تصب جميعا فيالمساىميف في نشر ىذه النظريات جاءت متب

 .تيار يدعى اليكـ بالتيار الركحاني لمتربية

 :أىداؼ التربية عند أبراىاـ ماسمك

يعترؼ أنو كاف في أبحاثو الأكلى سمككيا، "المعمكـ أف أبراىاـ ماسمك  مف

غير أفكاره فانتقؿ مف السمككية إلى الإنسانية، كيرجع ىذا التحكؿ في  لكنو

لى نقده لمسمككية التي يرل أنيا جاءت لتسريع تعمـ ىذا العالـ إ أفكار

لتستبعد بذلؾ تعميمو الإبداع كالنقد المذيف ينبغي أف يحظيا في  الطفؿ،

كيكمف اليدؼ الأساسي لمتربية . بأىمية كبيرة حسب ىذا الباحث التعميـ

تسييؿ معرفة المتعمـ لذاتو، كىك ما يمكف أف يحدث مف  عند ماسمك في

اكتشاؼ انتمائيا إلى ىذا الككف؛ فالمتعمـ ينبغي أف  عمىخلاؿ مساعدتو 

علاقتيا بالككف؛ أم أف يكتشؼ بيكلكجيتو  يتعمـ كيؼ يكتشؼ ذاتو في

–تحقيؽ ىذا اليدؼ الأساسي  الشخصية لإرضاء حاجاتو، أما طريقة

  :فتكمف فيما يمي -حسب ىذا الباحث

بالأمف، الشعكر  الشعكر: إرضاء حاجات الطفؿ النفسية الأساسية مثؿ (أ 
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 .بالانتماء كالحب كالاحتراـ كالتقدير

جعمو قادرا عمى تحصيؿ التجربة الصكفية التي تمكنو مف رؤية ما ىك  (ب 

 .دنيكم كما ىك أبدم في آف كاحد

 .تمكيف المتعمـ مف بمكغ الإدراؾ الحدسي المتعمؽ بعلاقتو بالككف (ج 

ة التربكية، كالتخمي عف جعؿ التأمؿ كالتفكير الممي في قمب العممي (د 

 .النمكذج السمككي

دكر المدرس في رأم ماسمك، فيكمف في مساعدة المتعمـ عمى اكتشاؼ  أما

كلتحقيؽ ىذا الدكر، يجب أف ينطمؽ المدرس مف نظرة إيجابية  .ذاتو

سبيؿ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، ىي كؿ الأساليب التي تساعد  لممتعمـ، كأحسف

، يمكنو مف ربط علاقتو بالككف، كتحصيؿ حدسي الطفؿ عمى بمكغ إدراؾ

رؤية ما ىك دنيكم كما ىك أبدم في آف  التجربة الصكفية التي تمكنو مف

دراؾ الأشياء مف خلاؿ أبعادىا الدينية المقدسة؛ كبإيجاز يكمف  كاحد، كا 

 جكاد محمد) .معرفة كينكنتو ىدؼ كؿ تربية في جعؿ المتعمـ متمكنا مف

 (44اص1980:   رضا

. 
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 : الروحانية الاسلامية التربوية النظريات/ اثالث

مدككر أحد المساىميف التربكييف في مجاؿ   ىذا المفكر المصرم أحمد يعد

ففي سياؽ حديثو عف عناصر . الركحاني الإسلامي التنظير التربكم

إف مف أىـ : " الركحاني، يقكؿ ىذا الباحث المنيج التربكم في التصكر

تحديد أىدافيا تحديدا يتسؽ مع  ية ىك عدـعكامؿ فشؿ المناىج التربك

ككظيفتو في الحياة  الإنساف مف حيث مصدر خمقو، كمركزه في الككف

النظرية الركحانية  مف ىذا القكؿ، نستطيع أف ندرؾ أف أثر"كغاية كجكده

آخر في ىذه  الذم لا يعني شيئا" التكحيد"لمتربية، يتجسد في خاصية 

الله  م نقمو مف عبادة العباد إلى عبادةالنظرية سكل تحرير الإنساف، أ

كحده؛ كمف ىذا المنطمؽ يؤكد الدكتكر عمى أحمد مدككر، أف كؿ ىدؼ 

مف كرائو تدريب الطالب عمى تعمـ شعيرة مف شعائر الديف أك تشريع  يقصد

تشريعاتو، أك ميارة أك فكرة، أك اتجاه فيك ىدؼ ديني، طالما القصد  مف

الإسياـ في عمارة الأرض كترقيتيا بإيجابية المتعمـ قادرا عمى  ىك جعؿ

  .منيج الله كفاعمية، كفؽ

كاف صنفيا  يمكف أف نفيـ مف كلاـ عمى أحمد مدككر أف الأىداؼ ميما
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يجب أف تصب في تحقيؽ نشاط كاحد،  (معرفي أكجداني أك نفسي حركي)

تحقيؽ التكامؿ بيف الأصناؼ الثلاثة، ليصب ىذا التكامؿ في عبادة  ىك

يتحقؽ ىذا التكامؿ بيف الجكانب المعرفية كالكجدانية  ك لا كحده، الله

الحركية، إلا إذا شمؿ المستكيات المتضمنة داخؿ كؿ جانب مف  كالنفسية

فالتركيز عمى الجانب المعرفي ليس منصبا عمى مستكل  "ىذه الجكانب، 

لتقكيـ كحده، أك التطبيؽ أك التحميؿ أك التركيب، أك ا التذكر كحده، أك الفيـ

عمى جميع ىذه المستكيات، بحيث تتكامؿ  كحده، بؿ ىك منصب أيضا

الحركي، ليس منصبا عمى التدريب عمى  كالتركيز عمى الجانب. فيما بينيا

المركبة كحدىا؛ بؿ ىك منصب  الميارة البسيطة كحدىا، كلا عمى الميارة

ية المعرفة الإنساف عمى جميع الميارات التي تككف الجانب الحركي في

الذم تدعك  إنو بالفعؿ تكامؿ جكانب النفس الإنسانية بطريقة متكاممة

يتحقؽ  النظريات الركحانية إلى تحقيقو في العمؿ التربكم، كىك ما يمكف أف

مف خلاؿ تحديد أىداؼ تركز عمى الجانب المعرفي كالكجداني كالجسمي 

  .ةآف كاحد، حتى لا يحدث خمؿ أك عدـ تكازف في النفس الإنساني في

فيما يخص الإجراءات العممية لتحقيؽ أىداؼ التربية الركحانية، فتكمف  أما
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الإصغاء، كتنمية قابميتو "في تعميـ الفرد كيفية  -أحمد مدككر حسب –

قدراتو الحدسية، كتعميمو التضحية كالتذاكب الركحاني؛  لمتأثر، كتطكير

شكة كعمى المذة تمؾ التي تؤدم إلى الحصكؿ عمى الف فالتربية الحقيقية ىي

 "العالية في التعمـ

أحد المساىميف في تكريس نظرية تربكية ركحانية ذات اتجاه  باعتباره

" نظريات المناىج التربكية" مدككر يخصص في كتابو  إسلامي، نجد أحمد

أساليب كطرائؽ التدريس، كيكفي أف نذكر ىنا  فصلا كبيرا يتحدث فيو عف

طرائؽ التدريس التي تمكف المربي مف  أنو يترؾ الباب مفتكحا أماـ كؿ

فيك يؤكد أف جميع الطرائؽ ىي  تحقيؽ أىداؼ المنيج التربكم الإسلامي،

". أك ما سيكجد فيما بعد سكاء ما كاف مكجكدا منيا الآف"طرائؽ سميمة، 

بتحقيؽ أىداؼ  فيك لا يفضؿ طريقة عمى أخرل، عندما يتعمؽ الأمر

كالمكجية، كطريقة  ة بجميع أنكاعيا الحرةالمنيج التربكم؛ فالطريقة الحكارم

كالتجربة  كطريقة حؿ المشكلات، كطريقة الملاحظة (النمذجة)القدكة 

حسب  كغيرىا مف طرائؽ التدريس كأساليبو، كميا طرائؽ يمكف المزج بينيا

 متطمبات المكقؼ التعميمي، كفعالية الطريقة كتأثيرىا يختمفاف باختلاؼ



 
65 

عى المدرس إلى تحقيقيا، كباختلاؼ طبيعة مستكيات الأىداؼ التي يس

المحتكل الذم تتناكلو، كبمدل كفاءة المعمـ كحذقو في استخداـ  المادة أك

كباختلاؼ نكعيات كأعداد الطلاب كبمدل تكافر البيئة المدرسية  الطريقة،

 .كالتجييزات الملائمة المناسبة

  :مفي ظؿ ىذه النظريات التربكية الركحانية أف نستنتج ما يؿ

يعتبر المتعمـ جزءا مف الككف، كيتطكر مف خلاؿ العلاقات التي يسمح /1

  .بيا العمؿ التربكم

 إف القيـ التي تدعك النظريات التربكية الركحانية إلى تحقيقيا، محددة / 2 

رجاؿ "كأىداؼ تعميمية، في الأفكار كالفمسفات كالديانات التي أتى بيا 

 كسمـ كالمسيح عميو السلاـ كدانتي أمثاؿ محمد صمى الله عميو عظماء

Dante مف الأنبياء كالرسؿ كالأكلياء كريشنا كغيرىـ كأفلاطكف ك. 

التربية عند أنصار النظريات الركحانية في تحرير الفرد  تكمف أىداؼ / 3 

كالمكضػكع؛ أم مف ثنائية الشخص كالككف، مف أجؿ  مف ثنائية الشيء

رفض أصحاب ىذه النظريات كؿ . دالتكح بمكغ التحرر الذم يسمح ببمكغ

شيئا كاحدا، كالمتعمـ الذم يعتبر  تمييز بيف الفرد كالككف، فيي تعتبرىما
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التربية لديو إلا باعتباره  جزءا مف ىذا الككف، لا يمكف أف تحقؽ أىداؼ

. (25ص . مدككر  أحمد)  .جزءا مف الكؿ

 :الاجتماعية المعرفية التربوية  النظريات/رابعا

 كألبير (1998).مارم بارث-ىذه النظريات بريتأنصار  مف

 كيحدد ىذا الأخير التعمـ الاجتماعي المعرفي. كغيرىما (.1986)بأندكرا

 نستعمؿ كممة اجتماعي لأف الفكر كالممارسة يعتبراف ظاىرتاف: "قائػلا

اجتماعيتاف مف حيث جكىرىما كنستعمؿ كممة معرفي، لأف سيركرات الفكر 

  .الانفعالاتالدافعية ك تؤثر عمى

الفرد  اكتساب مف منظكر ىذه النظريات التعمـ ىك عممية يتـ عمى أساسيا،

 لسمككيات جديدة،

مف خلاؿ مكقؼ أك إطار اجتماعي أك ثقافي، للإجابة عمى ىذيف 

المفيد التعرض لمقاربة مف مقاربات التعميـ التي  السؤاليف، نرل أنو مف

مكافقة  بالرغـ مف" لأىداؼ التربكيةلتحقيؽ ا (1977) يقترحيا ألبير باندكرا

أف  باندكرا عمى مبدأ التعزيز كأثره في تقكية السمكؾ، إلا أنو يشير إلى

التعزيز كحده، لا يعتبر كافيا لتفسير حدكث بعض أنماط السمكؾ التي 



 
67 

فجأة لدل الطفؿ، في ظركؼ لا نستطيع فييا أف نفترض أف ىذه  تظير

يتضح أف باندكرا لا ". يؽ التعزيزتدريجيا عف طر الأنماط، قد تككنت

يفترض أف التعمـ عف طريؽ النمكذج، يمكف أف "، كلكنو  يرفض التعزيز

  فماذا يقصد ىذا الباحث بالتعمـ بكاسطة النمكذج؟". حدكث التعمـ يفسر لنا

 .(49ص1996 .ترجمة صالح عبد الله جاسـ )

تمفة كتشكؿ الاجتماعية المعرفية مجمكعة مف المقاربات المخ لمنظريات

 باندكرا إحدل أىـ المقاربات التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ نظرية

 كسنكتفي بتقديـ ىذه المقاربة، عمنا نكفؽ في تكضيح دكرىا في. التعميمية

  .تحقيؽ الأىداؼ التربكية في ظؿ نظرية التعمـ الاجتماعي المعرفي

طمب تحقيؽ يت: مقاربة التعمـ الاجتماعي المعرفي عف طريؽ النمكذج -

 :اليدؼ التعميمي كفؽ ىذه المقاربة، المركر بالمراحؿ التالية

تقكيـ كتبرير قيمة  .ب.  عرض نماذج مف السمكؾ عمى الطمبة .أ

 .السمككيات

 .الممارسة .د.    الطالب تعزيز سمكؾ. ج
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 .المراد تحقيقيا السمككياتتحميؿ / المرحمة الأولى

 .م أكحركيمعرفي أكجداف: تحديد طبيعة السمكؾ -

 .تحديد مقطع أطكار السمكؾ -

تحديد النقاط الحرجة في المقطع؛ مثؿ صعكبات ملاحظة السمكؾ مع  -

 .تحديد المقاطع التي يككف فييا احتماؿ ظيكر الأخطاء كبيرا

كصؼ مردكدية السمكؾ كانتقاء نمكذج مف نماذج السمكؾ / المرحمة الثانية

 المراد تعمي

السمكؾ أك بالنجاح الذم سيحققو إذا ما قاـ تعريؼ الطالب بمردكدية  -

مف الميـ أف نطمب مف الطالب أف : السمكؾ المػػراد تعممو، مثاؿ بتنفيذ

إذا كانت الكظيفة التي سيقكـ في المستقبؿ تتطمب تحرير  يكتب بخط جيد

 .تقارير كثيرة

البحث عف نمكذج مف نماذج السمكؾ التي تساعد عمى تحقيؽ النجاح،  -

تككف ىذه النماذج ممثمة في الأقراف أك في المعمـ أك في بعض  اكغالبا ـ

 .الاجتماعي المتفكؽ نماذج السمكؾ

: تحديد ما إذا كاف ينبغي أف يككف النمكذج رمزيا أك حقيقيا، مثاؿ -
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 .استدعاء طبيب لمقابمة الطلاب

 .تحديد أنكاع التعزيزات الضركرية لمسمكؾ المنشكد كضميا لمنمكذج -

 .إعداد الحصة التعميمية/ لثالثةالمرحمة ا

 .تنفيذ الحصة التعميمية/ المرحمة الرابعة 

 :فعندما يتعمؽ الأمر بتعمـ الطالب القياـ بميارات حركية

يجب عرضيا عميو مف طرؼ خبير، أم تقديميا مف طرؼ نمكذج  -

  .يقتدل بو

 .يجب منح فرصة لمطلاب تسمح ليـ بممارسة الميارة المحددة -

 .عماؿ تغذية راجعة تككف مرئية كمسمكعةيجب است -

تقديـ النمكذج مدعما  :كعندما يتعمؽ الأمر بتعمـ بسمكؾ معرفي، يجب

 بعبارات شفكية

منح فرصة لمطلاب لتقديـ تعابير مكجزة عف السمكؾ النمكذجي، حيف  -

 .يتعمؽ الأمر بتعمـ مفيكـ مف المفاىيـ أك قاعدة مف القكاعد

بحؿ مشكمة أك بتطبيؽ إستراتيجية  مثؿ لاب، تكفير فرص التعبير لمط -

 .معينة.
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تكفير فرص تعميـ السمكؾ الذم تـ تعممو ك تحكيمو إلى كضعيات  -

 .أخرل

 .  ( 52ص  1999.جيركـ بركنر، ترجمة ممكة أبيض )  

 :النظريات التربوية الشخصانية/خامسا

لمتربية كيؼ يمكف : ىذه النظريات مف إشكالية تطرح التساؤؿ الآتي تنطمؽ

شخصا حرا ؟ للإجابة عف ىذا التساؤؿ، راح أصحاب الاتجاه  أف تككف

يستمدكف أفكارىـ كآراءىـ التربكية مف الفمسفات  الشخصاني في التربية

كنظرا لكثرة العمماء الذيف أثركا ىذه النظريات،  .الفينكمينكلكجية الكجكدية

ره مف باعتبا 1961ىك كارؿ ركجرس  سنقتصر عمى عالميف أكليما

لا أحد "الشخصانية، كباعتبار أف  الممثميف الأساسييف لتيار النظريات

عمى التربية في المجتمعات  يستطيع أف يتجاىؿ الأثر الذم مارسو ركجرس

تأثرت منذ بداية الخمسينيات  الأنجمكساكسكنية كالفرانكفكنية فيذه الأخيرة

 . بأفكاره فػي التربيػة

منو النظريات الشخصانية أركانيا،  تمدإلى جانب ىذا المصدر الذم تس

الإنساني الذم يرفض حتمية  نجد مصدرا آخر يتجسد في عمـ النفس
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سمكؾ الفرد كأفعالو، كىنا  العلاقة بيف اللاشعكر كالبيئة كدكرىما في تحديد

محاكلات تمكف مف إيجاد  .قدـ باحثكف أمثاؿ مكتيمر آدلر ك إريؾ فركـ

كالبيئة معا، مما أدل  ثنائية حتمية اللاشعكرسبيؿ ثالث يجنبيـ الكقكع في 

يطمؽ عميو  إلى إنشاء ما يصطمح عميو بعمـ النفس الشخصاني الذم

الإنساف  ماسمك اسـ القكة الثالثة، التي تدؿ عمى تصكر يتمخص في امتلاؾ

 لحب فطرم، كفي امتلاكو قدرة عمى تحقيؽ ذاتو، مف خلاؿ المساىمة فيما

 . ( 63ص  2001رجمة محمد بكعلاؽت) .يحقؽ الخير لممجتمع

 :الأىداف التربوية عند كارل روجرس

بالنسبة ليذا النكع مف التعمـ، يقدـ ركجرس في كتابو الذم نشره سنة 

 :المميزات الرئيسية ليذا التعمـ كيحددىا كما يمي (1975)

 .يعتبر التعمـ بالخبرة التزاما شخصيا تنغمس فيو الشخصية بكامميا   " -

 .ىذا التعمـ عمى مبادرات الطالب يقكـ  -

يتجو ىذا التعمـ نحك أعماؽ الطالب، كيغير شخصيتو كسمككياتو   - 

 .كاتجاىاتو

تكجد في الكائف الإنساني قدرة طبيعية عمى التعمـ، كلديو رغبة في   -
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ذاتو بشكؿ كبير كلمدة تككف أطكؿ، ما لـ تستطع تجارب النظاـ  تطكير

 .ىذه الرغبة المدرسي تدمير

يحدث التعمـ الصحيح عندما يدرؾ المتعمـ، كجكد تلاؤـ بيف المعارؼ   -

 .التي يجب اكتسابيا كمكضكع التعمـ

كؿ تعمـ يؤدم إلى تغير في منظكمة الذات أك في إدراؾ الأنا، ييحدث   -

 .شعكرا بالتيديد كمف ثمة نميؿ إلى مقاكمتو

الخارجية إلى  ييدرؾ مكضكع التعمـ، كمما تقمصت درجة التيديدات -  

 .أقصى الحدكد

عندما يككف تيديد الأنا ضعيفا، يصبح مف الممكف إدراؾ التجربة  -

 .المعاشة مف زاكية أخرل كىك ما يسمح بحدكث التعمـ

إف النشاط يسيؿ التعمـ الذم لو دلالة كمعنى، فنحف غالبا ما نفيـ  -

 .التعمـالأشياء كنحتفظ بيا مف خلاؿ ممارستيا، كنبقى متأثريف بيذه 

كمما كاف المتعمـ يمتمؾ جزءا مف المسؤكلية عف التعمـ، كمما صار  -

أكثر سيكلة؛ فالتعمـ يبمغ أقصى مداه عندما يقكـ المتعمـ بتحديد  التعمـ

الخاصة، كباختبار مكارد حمكليا بنفسو ككمما تحكـ ىذا المتعمـ  مشكلاتو
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 .التي يجب إتباعيا كتقبؿ نتائج اختياراتو في الخطكات

فيو الشخص مصيره بنفسو، كالذم يشمؿ  إف التعميـ الذم يقرر -

ىك تعميـ  -كالمعرفية عمى حد سكاء مف كؿ جكانبو الكجدانية -الشخص

 .لمدة طكيمة يمج الأعماؽ، كيمكف بالتالي الاحتفاظ بو

الإبداع كفي  يكتسب الطالب أكبر قدر مف الاستقلالية في الفكر كفي -

. أمراف أساسياف أصبح يؤمف بأف النقد كالتقكيـ الذاتييفالثقة بالنفس، إذا ما 

. (24ص   1996ترجمة صالح عبد الله جاسـ)

: البنائيّة التربوية  النظريّة/سادسا

تعكد النظرية البنائية بكؿ نماذجيا إلى فمسفة الفكر البنائي كالتي   

تمحكرت حكؿ منيج فكرم يعالج تككيف المعمكمات كيدمج بيف التقنية 

 لتكنكلكجيٌا ، كتيعتبر التربية مف أكثر المياديف تأثران بالفمسفة البنائيةكا

بتياراتيا المعرفيٌة كالاجتماعيٌة، فيي تنظر إلى المتعمٌـ بأنٌو نشط يبني 

معارفو مف خلاؿ تفاعمو مع المعمكمات كمع خبرات الآخريف، كليس مف 

كعممية  ، (31، 2008رزؽ ،  )خلاؿ تككيف صكر أك نسخ مف الكاقع 

تعمٌـ مادة أك معمكمات جديدة تعتمد عمى قياـ المتعمٌـ بتمثيؿ أك استيعاب 
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Assimilation) )  ىذه المادة أك المعمكمات الجديدة مف خلاؿ ما يعرؼ

، كىي تعني ربط المعمكمات الجديدة  ( (Subsumptionبالتضميف 

رفية كدمجيا بالمعمكمات كالأفكار المكجكدة لدل المتعمٌميف في بنيتو المع

معان، مما يؤدم إلى ظيكر معمكمات كأفكار جديدة تنمي البنية المعرفية 

كتطكرىا، كتؤدم إلى تعديميا بعد أف تصبح المعمكمة الجديدة جزءان مككنان 

لمبنية المعرفية الجديدة، كلا تحدث عممية ربط كدمج المعمكمة أك المادة 

: زيتكف ).التعمـ ذم المعنى الجديدة في البنية المعرفية لممتعمـ إلا في

1999 :90 ) .

فالنظرية البنائية تقكـ عمى اساس اف  المتعمميف ليسكا صفحات بيضاء 

يكتب عمييا المعمـ ما يشاء انما لدييـ افكارو كمعارؼو ترتبط بيا المعارؼ 

الجديدة كقد تتكافؽ معيا فتندمج في البناء المعرفي لممتعمـ كقد تختمؼ 

 )تعديؿ اك اضافة فيرتبط التعمـ السابؽ  بالتعمـ الجديد ، عنيا فتحتاج الى 

، كتنطمؽ ىذه النظرية مف قاعدة اساسيا اف   ( 255،  2009عطية ، 

الفرد يبني اك يبتكر فيمو الخاص اك معرفتو بالاعتماد عمى خبرتو الذاتية 
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كيستعمؿ ىذه الخبرات في كشؼ غمكض البيئة المحيطة بو اك حؿ 

  (752، 2003قطامي  ، ). تكاجيو المشكلات التي 

:  كقد كردت تعاريؼ متعددة لمنظرية البنائية منيا 

اف البنائية : " كىك اكبر منظرم البنائية المعاصريف  (جلاسة فيمد )عرفيا  -

نظرية معرفية تركز عمى دكر التعمـ في البناء الشخصي المعرفي ام يؤكد 

عبد )،" بؿ تبنى بشكؿ فعاؿ عمى اف المعرفة لا يتـ استقباليا بشكؿ سمبي

 .(180، 2001الرزاؽ ،

عممية اجتماعية يتفاعؿ المتعممكف فييا مع الاشياء "بأنيا  (زيتكف)كعرفيا  -

كالاحداث عف طريؽ حكاسيـ التي تساعد عمى ربط المعرفة السابقة 

زيتكف  )بمعرفتيـ الحالية التي تتضمف المعتقدات كالافكار كالصكر ، 

،2007  ،41 ).   

 :شأة النظرية البنائية ن

تعكد جذكرىا الى القرف الثامف عشر مف خلاؿ اراء الفيمسكؼ        

الايطالي جيمكسكفكيك كالذم اشار الى اف البشر يستطيعكف فيـ ما يبنكه 

كىناؾ كثير مف اصحاب النظريات ساىمكا ببمكرة فكرة البنائية مثؿ  بأنفسيـ



 
76 

 )جية  اية الارتقائية جاف بيكصاحب النظرية المعرؼ (كنج كديكارات )

، كيعد بياجية ىك كاضع المبنات الاكلى   ( 27،  2003زيتكف ككماؿ ، 

 (Glaser Sfeld )لمنظرية البنائية ثـ تبعو عدة منظريف كاف مف أىميـ 

جلاسة فيمد مؤسس البنائي الحديث ،اذ اعاد صياغتيا كتجميعيا كاكد عمى 

عف طريؽ دمج عممية تكيفية ككضع اف بناء المعنى في عقؿ الطالب يتـ 

تصكر يفسر الاحداث في العالـ المحيط بو عف طريؽ دمج المعمكمات 

الجديدة مع معمكمات سابقة في أبنية عقمية تكضح فيمو كاستيعابو لمعالـ 

المحيط بو ، كالتحدم الاساس في النظرية البنائية ،ام انيا تغيير مكاف 

الطالب كتسميط الضكء عمى الطالب  السيطرة عمى التعمـ مف المدرس الى

كدكره النشط في بناء معرفتو ، فيبني مفاىيـ كيجد الحمكؿ كيتقبؿ الحكـ 

، أذ (الذاتي فينظر لمطالب عمى انو عنصر نشط لتحقيؽ اىداؼ التعمـ  

 (Structure)اك البنية  (Construction)تشتؽ كممة البنائية مف البناء

،فالبنية ىي كؿ مككف  ( Sturere)يني اللات ىي مشتقة مف الاصؿ التي

مف ظكاىر متماسكة يتكقؼ كؿ منو عمى ما عداىا،  كلا يمكنو اف يككف 

. (175، 1985فضؿ ،)ىك الا بفضؿ علاقتو بما عداه 
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 (بما في ذلؾ الانساف  )كبناءن عمى ذلؾ يرل البنائيكف اف كؿ ما مكجكد  

بينيا علاقات محددة ، ىك عبارة عف بناء متكامؿ يضـ ابنية جزئية عدة 

كىذه الابنية الجزئية لا قيمو ليا في حد ذاتيا بؿ قيمتيا في العلاقات التي 

تربطيا بعضيا ببعض كالتي تجمعيا في ترتيب يؤلؼ نظاما محددا يعطي 

لمبناء الكمي قيمتو ككظيفتو، كتستند النظرية البنائية في التدريس الى 

القائـ عمى القيـ كلبناء المعرفي ، كيرل  الفمسفة البنائية التي تيتـ بالتعمـ

جاف بياجيو مؤسس النظرية البنائية أف التعمـ ىك حالة خاصة مف حالات 

التطكر ، كاف ىذا التطكر يؤدم الى كعي المتعمـ بالإجراءات التي تستعمؿ 

لمعرفة الاشياء، فالتعمـ عنده عممية خمؽ كابداع ، كليس مجرد محاكلات 

استجابات ناجحة ، كلكي يتـ التعمـ ينبغي قياـ المتعمـ عشكائية تقكد الى 

بالاستدلاؿ ، كاف اخطاء المتعمـ تقتؿ كما تقدمت قدرتو عمى الاستدلاؿ ، 

كانو قادر عمى تنظيـ أفكاره ذاتيان، كاف التعمـ الجديد قد يكشؼ عف بعض 

الاخطاء في البنية المعرفية السابقة فيؤدم الى التعديؿ المطمكب في تمؾ 

عطية )البنية مف خلاؿ التمثيؿ  الذم يجرم بيف التعمـ الجديد كالقديـ 

، كتنطمؽ ىذه النظرية مف قاعدة اساسية أف الفرد يبني أك  ( 51، 2008،
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يبتكر فيمو الخاص أك معرفتو بالاعتماد عمى خبرتو الذاتية كيستعمؿ ىذه 

تكجيو الخبرات لكشؼ غمكض البيئة المحيطة بيا أك حؿ المشكلات التي 

، كاف البنائية تؤكد  ( 752، 2013قطامي ، )ام يككف المتعمـ نشطا ن 

عمى اف يككف المتعمـ محكر عممية التعمـ ، كاف التعمـ عممية بنائية نشطة 

، فالطالب يتعمـ مف طريؽ الانشطة التي تساعد عمى تككيف المعرفة ، 

رجاع المعمكمات كمف ثـ امتلاكيا ، اذ يبتعد بذلؾ عف التمقيف كالحفظ كاست

كتعد النظرية البنائية جزء مف التنكير القادـ عمى الرغـ مف انيا ليست 

جديدة في سياؽ النظريات لكنيا تعكس التعمـ مف منظكر اكسع كاشمؿ 

فيدؼ كؿ النظريات ىك تنسيؽ خبراتنا كتجييزىا بشكؿ منطقي كىك صميـ 

. البنائية 

نائية كذلؾ مف خلاؿ تنظيـ فالطالب ىك المحكر الرئيس في النظرية الب

الافكار المكجكدة في بنيتو المعرفية ، فالمعرفة  لا يمكف نقميا بسيكلة مف 

المدرس الى الطالب ، كالطالب ىك مف يقكـ ببناء معرفتو بنشاط مف خلاؿ 

المعمكمات الجديدة كتفاعميا مع المعرفة المكجكدة في بنيتو المعرفية ، فإذا 

متكافقة مع البنية المعرفية المكجكدة لديو فيمكف  كانت المعمكمات الجديدة
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اف يحدث التعمـ ، اما اذا كانت المعمكمات متناقضة  مع البيئة المعرفية  

المكجكدة لديو فاف المعرفة المكجكدة لدل الطالب لابد اف تتغير كتتلاءـ 

مع المعمكمات الجديدة ،كالمعرفة لا تنتقؿ بصكرة سمبية مف المدرس الى 

ب كلكف الطالب يبني معنى ذاتيان لممعرفة لذلؾ تسيـ النظرية البنائية الطاؿ

عمى اعادة بناء ىيكمية المعرفة ، كالنظرية البنائية ىي عممية ديناميكية 

مستمرة لممكاصمة بيف الطمبة كالعالـ الخارجي ، لاف ىذا العالـ ليس 

لب كتفاعمو مع مستقلان كلا ثابتان كلكنو متغير ناتج مف النشاط العقمي لمطا

بيئتو لذلؾ تعد المعرفة كسيمة تيسر أمكره عند تعاممو مع عممو الخارجي ، 

 . ( 33، 2003ككماؿ ،  زيتكف ، )

:  كبذلؾ ينحصر التعمـ في رؤيتيف ىما 

رؤية بياجيو التي تشير الى اف التعمـ يتحدد في ضكء ما يحصؿ عميو :  1

. مي المتعمـ مف نتائج منسكبة لدرجة الفيـ العؿ

رؤية فيجك تسكي التي تشير الى اف التعمـ يتحدد في سياؽ اجتماعي :  2

  ( 205،  2000عبد الكريـ ،)يتطمب درجة مف التمعف 

 :نظرية الذكاءات المتعددة/ سابعا
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مفيكمان   كتابو أطر العقؿ البشرل في Gardner (1983) كقدـ جاردنر -

كضع  كالتي،  ءات المتعددةمف خلاؿ نظرية الذكا الإنسانيجديدان لمذكاء 

،  م، كالنمائ مالمعرؼ)دعائميا الأساسية مف فركع عمـ النفس المختمفة 

الذكاءات  ممقترحان كجكد سبعة ذكاءات أساسية عمى الأقؿ ق ( كالعصبي

، م، كالمكسيقى ، كالشخص م، كالجسـ م، كالمكاف م، كالمغك مالحسػاب )

تو عف الذكاءات المتعددة إلى نظرم مكلقد سعى جاردنر ؼ ( مكالاجتماع

الإمكانيات الإنسػانية بحيث تتعدل تقدير نسبة الذكاء ، كلقد  تكسيع مجاؿ

تشكؾ عمى نحك جاد كتساءؿ عف صدؽ تحديد ذكاء الفرد عف طريؽ نزع 

شخص مف بيئة تعممو الطبيعية كسؤالو أك الطمب منو أف يؤدل مياـ 

لف يختار أبدان القياـ بيا ، كلقد منعزلة لـ ييتـ بيا مف قبؿ ، كيحتمؿ أنو 

اقترح جاردنػر بدلان مف ذلؾ أف الذكاء إمكانية تتعمؽ بالقدرة عمى حػؿ 

جابر  ) طبيعيسياؽ خصب كمكقؼ  فيالمشكلات ، كتشكيؿ النكاتج 

  .(9 ،ص 2003عبد الحميد ،

عبارة عف مجمكعة مف الميارات تمكف الشخص مف  جاردفكالذكاء عند 

تمكف الشخص مف إنتاج لو تقديػره  التيلؾ القدرات حؿ مشكلاتو ككذ
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كقيمتو فى المجتمع  كالقدرة عمى إضافة معرفة جديدة ، كليس عبارة عف 

  (179 ،ص2003مدثر أحمد ، )بعد كاحد فقط بؿ عدة أبعاد 

 : ضوء تصنيف جاردنر يالذكاء ف

عكس تمايزت نظػريات التككيف العقمى التى حاكلت تفسير الذكاء تمايزان م

كجية نظر ركاد ىذه النظػريات فى رؤيتيـ لمتككيف العقمى مف ناحية ، كما 

يعكس التطكرات التى لحقت بأساليب القياس كالتقكيـ كالأسػاليب 

الإحصائيػة المستخدمة فيو مف ناحية أخرل ، حيث اتخذ عمماء النفس 

 ،ص1995الزيات ، فتحي)أسػاليب متنكعة فى فيـ طبيعتو كمككناتو 

126) .

اختبارات الذكاء التى  (1983)كانتقد جاردنر فى كتابو أطر العقؿ عاـ 

، حيث رأل أنيا  (عامؿ عاـ )تقيس الذكاء فى ضكء أنو قدرة عقمية عامة 

الذكاء المغكل : متحيزة ثقافيان كما أنيا تقيس نكعيف فقط مف الذكاء ىما 

كاحد اسمو كالذكاء المنطقى أك الرياضى ، كأكد عمى أنو لا يكجد شىء 

ذكاء كأف الذكاء يتككف مف ذكاءات متعددة  كأف جميع الأفراد لدييـ سبعة 

  –م، المنطؽ مالمغك: أنكاع مختمفة مف الذكاءات بدرجات متباينة ىى 
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،  م، المكسيقى ، الشخص مالحرؾ  –م، الجسـ م، المكاف مالرياض

.  مالاجتماع

ة التقميدية يحدد مجالان أف الذكاء المقاس بالطريؽ (1994)كيضيؼ جاردنر 

معينان أك تنظيمان محددان ، أما منظكر الذكاءات المتعددة فينظر لمذكاء 

باعتباره قدرة سيككلكجية بيكلكجية ، يمكف الحصكؿ عمييا إلى مدل أكبر 

أك أقؿ نتيجة لمعكامؿ الثقافية كالػدافعية كالخبرة التى تؤثر عمى الفرد ، كأف 

كالمغة ، كزراعة الحدائؽ ، كالمكسيقى مجالات  الرياضيات ، كالفيزياء ،

مجاؿ مف خلاؿ استخداـ العديد مف  أمتتخمؿ الثقافة ، كيمكف تحقيؽ 

الذكاءات ، فعمى سبيؿ المثاؿ فإف مجاؿ الأداء فى الفيزياء يتضمف الذكاء 

الرياضى كالمنطقى ، كالشخصى ، كالجسمى الحركى كيمكف كصؼ أنكاع 

  : ا نظرية جاردنر عمى النحك التالىالذكاءات التى تتناكلو

 : Linguistic Intelligence الذكاء المغكل -1

بأنو القدرة عمى امتلاؾ المغة كالتمكف مف  ( 1983)كيحدده جاردنر 

تعرضت لمبحث  مف  التياستخداميا كىك مف أكثر الكفاءات الإنسانية 

اـ عمـ نفس النمك ، كيطمؽ عميو الذكاء المفظى كيضـ قدرات استخد
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المفردات المغكية كالقياـ بالتحميؿ المفظى كفيـ المادة المفظية كفيـ المجاز 

  .( 272 ،ص1997جابر عبد الحميد ، )كالاستعارة 

  Logical- Mathematical الرياضي  -المنطقيالذكاء  -2

Intelligence :  

فى القدرة عمى معالجة السلاسؿ مف الحجج  (1994)كيحدده جاردنر 

يتطمب استخداـ  مكالكقائع لمتعرؼ عمى أنماطيا كدلالتيا ، أ كالبراىيف

العلاقات المجردة كتقديرىا  كمف العمميات المستخدمة فى ىذا الذكاء 

التجميع فى فئات ، كالتصنيؼ ، كالاستنتاج ، كالتعميـ ، كاختبار الفركض 

 مأ كمف العمميات المحكرية فى ىذا الذكاء الترقيـ  ، كالمعالجات الحسابية

القدرة عمى تحديد رقـ أك عدد يطابؽ شيئان فى سمسمة مف الأشياء أك 

المكضكعات ، كيتمثؿ ىذا النكع مف الذكاء عمى نحك كاضح عند عمماء 

جابر عبد الحميد )م الرياضيات ، كيتطمب الحساب كالجبر كالمنطؽ الرمز

.  ( 272ص. 1997، 

 : Intrapersonal Intelligence الشخصيالذكاء  -3
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أف ىذا الذكاء يعتمد عمى عمميات محكرية تمكف  (1983 )كيرل جاردنر 

الأفراد مف التمييز بيف مشاعرىـ كبناء نمكذج عقمى لأنفسيـ ، حيث يعمؿ 

كمؤسسة مركزية لمذكاءات تمكنيـ مف أف يعرفكا قدراتيـ ككيفية استخداميا 

ع ىذه عمى نحك أفضؿ كىك معرفة الذات كالقدرة عمى التصرؼ المتكائـ ـ

جكانب )المعرفة ، كيتضمف ذلؾ أف تككف لديؾ صكرة دقيقة عف نفسؾ 

كالكعى بحالات المزاجية ، نكاياؾ ، دكافعؾ ، رغباتؾ ،  (القكة كالقصكر 

محمد عبد ) الذاتيقدرتؾ عمى الضبط الذاتى ، الفيـ الذاتى ، الاحتراـ 

. ( 39ص، 2003،  الحميد عبد كجابر،  اليادم

  : Interpersonal Intelligence ماعالذكاء الاجتـ-4

بيف الذكاء الشخصى بما يتضمنو مف مشاعر  (1983)كربط جاردنر 

داخؿ الفرد كبيف الذكاء الاجتماعى كالذل يعنى قدرة الفرد عمى فيـ 

عرضو لنظريتو عمى الترابط بيف كؿ مف الذكاء  فيالآخريف حيث أكد 

نفصاليما إلا أف العلاقات ، كذكر أنو رغـ ا مالشخصى كالذكاء الاجتماع

كيحدده ،الضيقة داخؿ معظـ الثقافات تجعميما غالبان ما يرتبطاف معان 

 مفى القدرة عمى فيـ الأفراد كالعلاقات الاجتماعية ، أ (1992)جاردنر 
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القدرة عمى فيـ مشاعر الآخريف كالتمييز بينيا كالقدرة عمى فيـ اتجاىاتيـ 

كالقدرة عمى التعامؿ بفاعمية مع الآخريف كدكافعيـ كالتصرؼ بحكمة حياليا 

 .

كىك القدرة عمى إدراؾ أمزجة الآخريف كمقاصدىـ كدكافعيـ كمشاعرىـ 

كالتمييز بينيا ، كيضـ ىذا الحساسية لمتعبيرات الكجيية كالصكت 

بيف  الإيماءاتكالإيماءات كالقدرة عمى التمييز بيف مختمؼ الأنكاع مف 

بطريقة برجماتية  الإيماءات  بة بفاعمية لتمؾالشخصية كالقدرة عمى الاستجا

.  (11 ،ص 2003جابر عبد الحميد ، )

 : Musical Intelligence الذكاء المكسيقى-5

كيتضمف الحساسية لاتساؽ الأصكات كالألحاف كالأكزاف الشعرية كتعييف 

درجة النغـ أك طبقة الصكت كالتناغـ كالميزاف المكسيقى لقطعة مكسيقية ما 

لقدرة عمى التركيبات المكسيقية للأصكات كالآلات المكسيقية كالأنغاـ ا م، أ

، كما يعنى ىذا الذكاء الفيـ الحدسى الكمى لممكسيقى ، أك الفيـ التحميمى 

كيتيح ىذا الذكاء للأفراد أف يخمقكا  الرسمى ليا ، أك الجمع بيف ىذا كذاؾ

كا مع الآخريف المعانى التى تتككف مف الصكت كأف يعبركا عنيا كيتكاصؿ
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كأف يفيمكىا ، كقميؿ مف الأفراد يحققكف ميارة عالية فيو بدكف تدريب 

 .(273، 1997جابر عبد الحميد ، )طكيؿ 

 : Spatial Intelligence المكانيالذكاء  -6

بالقدرة عمى رؤية الككف عمى نحك دقيؽ كتحكيؿ  (1983)كيحدده جاردنر 

دراؾ اؿ معمكمات البصريػة كالمكانية أك تجديد مظاىر ىذا الككف ، كا 

كالتفكير فى حػركة كمكاضع الأشياء فى الفراغ ، كالقدرة عمى إدراؾ صكر 

أك تخيلات ذىنية داخمية كيتضمف الحساسية للألكاف ، كالخطكط ، 

كالأشكاؿ ، كالحيز كالعلاقات بيف ىذه العناصر ، كىى تتضمف القدرة عمى 

كار ذات الطبيعة البصرية أك التصكر البصرل كالتمثيؿ الجغرافى للأؼ

 2003محمد عبد اليادل ، )المكانية ككذلؾ تحديد الكجية الذاتية 

كيضـ ىذا الذكاء القدرة عمى التصكير البصرل ، كأف يمثؿ  ( 38،ص

الفرد كيصكر بيانيان الأفكار البصرية أك المكانية ،ك أف يكجو نفسو عمى 

 ،ص 2003د الحميد ، جابر عب)نحك مناسب فى مصفكفة مكانية دقيقة 

11)  .
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 Bodily - Kinesthetic Intelligence مالحرؾ  -مالذكاء الجسـ -7

: 

كيتضمف القدرة عمى استخداـ الجسـ ببراعة كمعالجة المكضكعات يدكيان ، 

يرتبط بالحركات الطبيعية  مبميارة لمتعبير عف الأفكار كالمشاعر ، أ

ة التى تتحكـ فى الحركات كمعرفة الجسـ كيشمؿ القشرة المخية المحرؾ

الإرادية كالربط بيف الجسـ كالمخ ، كيتضمف ىذا الذكاء ميارات جسمية 

كيبدك ىذا الذكاء أكثر  معينة منيا التآزر ، القكة ، المركنة كالسرعة كغيرىا

الذكاءات بعدان عف النظرة التقميدية لمذكاء  كالعمميات المحكرية التى ترتبط 

ة عمى الأفعاؿ الحركية الكتمية كالرفيعة ، كالقدرة بيذا الذكاء ىى السيطر

عمى تناكؿ الأشياء الخارجية  كالأسس البيكلكجية ليذا الذكاء معقدة كىى 

جابر عبد الحميد ، )تضـ التآزر بيف الأجيزة العصبية كالعقمية كالإدراكية 

. (275 ،ص 1997

 : Natural Intelligence مالذكاء الطبيع -8

فى الحساسية لمظاىر الككف الطبيعية ، كقدرة  (2004)كيحدده جاردنر 

القدرة عمى فيـ الطبيعة  أمالتعرؼ عمى النماذج كالأشكاؿ فى الطبيعة ، 



 
88 

كما بيا مف حيكانات كنباتات ، كالقدرة عمى التصنيؼ كالحساسية لملامح 

أخرل فى الطبيعة كالسحب كالصخكر كغيرىا  كليذه القدرة قيمتيا كفائدتيا 

يخنا التطكرل ، كىى مستمرة مف حيث ككنيا محكرية فى القياـ فى تار

تتطمب التعرؼ  مبأدكار مختمفة فى الحياة ، كتفيد مف ىذا الذكاء العمكـ الت

. عمى الأنماط كالتمييز بينيا 

  : Existential Intelligence مالذكاء الكجكد -9

ية ، كمعالجة أنو القدرة عمى التفكير بطريقة تجريد (2004)كيرل جاردنر 

أسئمة عميقة حكؿ الكجكد الإنسانى مثؿ الحياة ، كالمكت ، كما كراء 

الطبيعة  كمازالت البحكث مستمرة حكؿ ىذا النكع مف الذكاء لمتعرؼ أكثر 

عميو ، كالكصكؿ إلى أىـ العمميات المحكرية التى تسيـ فيو  

يمكف  مف خلاؿ العرض السابؽ لمذكاءات المتعددة مف كجية نظر جاردنر

  : القكؿ

المغكل ، : أف كؿ فرد لديو عدة ذكاءات كفقان ليذه النظرية كىى  -أ

أك  م، كالمكاف مالحرؾ م، كالجسـ م،  كالاجتماع مالمنطؽ مكالرياض

.  م، كالكجكد م، كالمكسيقى ، كالطبيع مالبصر



 
89 

أف ىذه الذكاءات تعمؿ بشكؿ مستقؿ ، كتتفاكت مستكياتيا داخؿ  -ب

الفرد الكاحد  

. أف مستكل الذكاءات المتعددة يختمؼ مف فرد لآخر  -ج

إلى أف الأسكياء مف الناس قادركف عمى أف  (1983)يذىب جاردنر  -د

يفيدكا كيكظفكا جميع ذكاءاتيـ ، كلكف الأفراد يتمايزكف ببركفيميـ أك 

صكرتيـ الذكائية فملامح ىذا البركفيؿ ىى تكليفة فريدة مف ذكاءات قكية 

ءات ضعيفة نسبيان يستخدمكنيا لحؿ مشكلاتيـ أك لتشكيؿ نكاتج نسبيان كذكا

. الضعؼ تساعد فى تفسير الفركؽ الفردية  كالقكة النسبية  كنكاحيعمميـ  

أف كؿ فرد يستطيع التعبير عف كؿ ذكاء مف ذكاءاتو المتعددة بأكثر  -ىػ

 . مف كسيمة 

 :النظريات المعرفيَّة/ ثامنا

المعرفيَّة التي تنتمي إلى المدرسة المعرفيَّة، نظرية بياجيو مف النظريات 

  :كتيثير ىذه المدرسة التساؤلاتً التالية، كىي

رى مف  كيؼ يتعمَّـ الفرد؟ ككيؼ يتذكَّر معارفو؟ كعّـَ يختمؼ فرده عف فرد آخى

معارفو بالرَّغـ مف أنيما خضعىا لنفس الظركؼ التعميميَّة؟ ككيؼ؟ كتضّـُ 
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عديدةن، كلعؿَّ أبرزىىا نظرية بياجيو التي تؤكِّد  المدرسة المعرفية نظرياتو 

  .أىمية البيئة المعرفية في العممية التعميمية

 :المفاىيم والعمميات المعرفية الأساسية التي تقوم عمييا نظرية بياجيو

عمى الرَّغـ مف ازدًىار عًمـ النفس الأمريكي، إلاَّ أفَّ بياجيو خرج بنظرية 

تمؾ النظريات التي تبنَّاىا، حيث استخدـ بياجيو  تمامنا عفكرؤية تختمؼ 

مفاىيـ مختمفة غيرى التي كانت مألكفة في ذلؾ الكقت، كنادل بآراء 

ا مختمفنا  .مختمفة، كاستخدـ منيجن

ة عمى ما يتعمَّؽ بتربية صًغار الأطفاؿ كرعايتيـ، " كيعتمد ىذا النَّمطي بخاصَّ

 ."كتىطكُّرىـ المعرفي

 :جيومفيوم النمو عند بيا

  :ىناؾ اتِّجاىاف في التفسير النظرم لعممية النمك

كىذا الاتِّجاه يمثِّؿ عممية التعمُّـ التي تفسِّر التغيُّر  :الاتجاه الميكانيكي -1

في إطار المدخلات كالمخرجات، بمعنى أفَّ ما يتعرَّض لو الإنساف مف 

 .لاتمؤثِّرات خارجية يحدث قدرنا مف التغيُّر يتناسب مع ىذه المدخ

بياجيو يرل أفَّ النمك يتميَّز بظيكر أبنية  :(النظرة البنيوية)اتجاه -2
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، بؿ تيعتبر تغيُّرنا في  جديدة، كىي الأبنية، ليست إضافات كمية فحسبي

إلى كيفية اكتساب الطِّفؿ المُّغةى نجد أفَّ  -مثلان  -التنظيـ، فإذا نظرٍنا 

ميِّا، فمًف استخداـ كممة إلى الاتجاه الميكانيكي يرل أفَّ النمكَّ يحدث ؾ

 .إلخ... كممتيف إلى ثلاث إلى الجممة

أمَّا الناحية البنيكية، فإف الانتقاؿ ييعتبر عمميةى إعادة تنظيـ أساسيَّة في 

فً البناء ، كرغـ أفَّ كؿ  الأنظمة المعرفية كالسَّمعيَّة، التي تؤدِّم إلى تككُّ

، كتيضيؼ إلييا بنية تتأثَّر بالبنية السابقة عمييا، كتأخ ذ منيا عناصرى

 .عناصرى جديدة، فإنَّو ليس ىناؾ اتِّصاؿ بالمعنى المتعارىؼ عميو

كينتمي بياجيو إلى الاتِّجاه البنيكم الذم ييفسِّر النمكَّ بناء عمى التغيرات 

الكيفية التي تحدث في البنية العضكية، التي تيقابًمييا بيا تغيرات مف الناحية 

  .السمككية

 :العقمي عند جان بياجيو النمو

ّـَ بياجيو منذي البداية بأصؿً المعرفة، كالكيفية التي مف خلاليا تتطكَّر  اىت

مثؿي ىذه المعرفة؛ كنظرنا لتخصُّصو في مجاؿ البيمكجيا، فقد أدرؾ إمكانيةى 

تكظيؼ مفاىيـ كمبادئ عمكًـ الأحياء لدراسة النمكِّ المعرفي لىدىل الأفراد؛ 
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  :ـ بياجيو انصبَّ عمى مسألتيف رئيستيفكلذلؾ نرل اىتما

كيؼ ييدرًؾ الطفؿ ىذا العالىـ، كالطريقة التي ييفكِّر مًف خلاليا بيذا  -أ

  العالىـ؟

كيؼ يتغيَّر إدراؾ كتفكير الطِّفؿ بيذا العالىـ مف مرحمة عمريَّة إلى  -ب

 أخرل؟

لأفَّ  كالنمك العقمي عند جاف بياجيو لا ينفصؿ عف النمكِّ الجسمي، كذلؾ

عكامؿ النمكِّ لا تقتصر عمى دًراسة النُّضج البيكلكجي، فيناؾ عكامؿي أخرل 

لا تقؿُّ أىميةن، كىي التدريب كاكتساب الخًبرة كالتفاعيؿ الاجتماعي، كالنمك 

المرحمة الحًسيَّة : العقمي عند بياجيو يمرُّ بثلاثً مراحؿى متتالية؛ كىي

العيانية، مرحمة العمميات الصكريَّة الحركيَّة، مرحمة الحركات المحسكمة ك

  :كالشكمية، كتتميَّز ىذه المراحؿ بما يمي

، رغـ أفَّ متكسط التي تحدث عنيا يختمؼ مف  -1 أفَّ نظاـ تتابعيا ثابته

فقنا لدرجة ذكائو، أك الحالة الاجتماعيَّة، ممَّا ينشأ عنو إسراعه أك  فردو لآخرى كى

  .إبطاء، لكف التتابيع يظؿُّ ثابتنا

تتميَّز كؿُّ مرحمة ببياف شامؿ، يمكف مف خلالو تفسير الأنماط  -2
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  .السمككيَّة الرئيسة

ىذه البنية العامَّة كالشاممة متكاممة، كلا تحؿُّ أحديىا محؿَّ الأخرل، فكؿُّ -3

كاحدة تنشأ عف سابقتيا، كتدمجيا فييا كبنية فرعيَّة، ثـ تيييِّئ نفسىيا 

. ما ستندمج فييالممرحمة التالية، كسرٍعاف 

 (29،ص  1986، بياجيو، جاف، ترجمة سمير عمي)

 :عوامل النمو العقمي والمعرفي عند بياجيو

يفترض بياجيو أفَّ النمكَّ العقمي كالمعرفي يرتبط ارتباطنا كثيقنا بعددو مف 

 :في العكامؿ تتمثَّؿ 

 .النضج -1

  :الخبرات الفيزيائية -2

لفيزيائيَّة أكثرى مف أقرانو يككف أسبؽى منيـ الطفؿ الذم يتعرَّض لمخًبٍرات ا

لأفَّ الأعماؿ الفيزيائيَّة طبقنا لبياجيو  ،في الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل

الخبرة الفيزيائيَّة، كىي الخبرة التي تتطمَّب العمؿى : نكعاف مف الخبرة؛ ىما

لأشياء، العضمي، كالخبرة المنطقيَّة الرياضيَّة، كالتي تظير في التعاليـ مع ا

  .بقىصٍد معرفة نتائج النشاط
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  :التفاعؿ الاجتماعي -3

التفاعلات كيشمؿ التفاعؿى الفكرمَّ كالعقائدم كالثقافي كالإبداعي، فكؿُّ ىذه 

التي تحديث تيساىًـ في حدكث النمكِّ المعرفي لىدىل الأفراد، إذ مًف خلاؿ 

لكؾ الاجتماعي، كالعادات التفاعيؿ يتعمَّـ الفرٍد المُّغةى كالثقافة، كأنماط السُّ 

  .كالتقاليد كالأخلاؽ، كالعديد مف الميارات

  :عامؿ التكازف -4

يىعتبًر بياجيو مبدأى التكازف ىك الآلية التي تيكازًف بيف العكامؿ الثلاثة 

السابقة، كيىرل أفَّ الإنساف دائمنا يبحث عف الاتِّزاف، كسرٍعافى ما يبدأ في 

  .ق، إذا ما فقد ىذا الاتِّزافالبحث عف إجابات لتساؤلات

كتعدُّ فترة التكازيفً نزعةن فطرية مكركثة تيكلىد مع الإنساف، كتيتيح لمفرد تحقيؽى 

الاتِّزاف بيف الحصيمة المعرفيَّة السابقة لديو، كبيف الخبرات الجديدة نكع مف 

  .التي يكاجييا

 :العمميات الأساسية في النمو العقمي

ة التكازيف ىي العامؿ الياـ كالحاسـ في النمكِّ العقمي، يىرل بياجيو أفَّ عممي

كمًف خلاليا يىسعى الفرٍدي إلى التخمُّص مف حالات الاضطراب كالاختلاؿ 
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التي تحديث بفعٍؿ التفاعلات المستمرَّة، كالكصكؿ إلى حالةو مف الاتِّزاف بيف 

فطريتيف؛ بنائو المعرفي كىذا العالىـ، كتشمؿ عمميةى التكازف عمى قدرتىيف 

قدرة التنظيـ، كقدرة التكيؼ، كىاتاف القدرتاف تتفاعلاف معنا لييحقِّقىا : ىما

 .التكاؤـ مع البيئة التي يىعيش فييا، كيتفاعىؿ معيا

تعدُّ قدرةي التنظيـ نزعةن فطريَّة تيكلىد لىدىل الأفراد بحيث  :قدرة التنظيـ -1

ة؛ لذلؾ يىرل بياجيو أفَّ الأفراد تيمكِّنيـ مف تنظيـ خبراتًيـ كعممياتيـ المعرفيَّ 

دكف ببعض البًنىى المعرفية البسيطة، كبعض الاستعدادات  .ييكلدكف كىـ مزكَّ

التي تيمكنيـ مف تنظيـ الخبرات الخارجية في ضكء ما يكجد لدييـ مف 

دكف  تككينات كأبنية، كعمى ىذا المنظكر فإفَّ الأفراد ييكلىدكف كىـ مزكَّ

يَّة البسيطة، التي تتطكر كتتشابؾ معنا لتصبحى ببعض القدرات التنظيـ

أنظمة كبًنى معرفية أكثر تعقيدنا، كمًف خلاؿ قدرات التنظيـ يعمؿ الفرٍد 

 عمى إعادة تنظيـ البًنى المعرفية المكجكدة لديو أصٍلان 

 :قدرة التكيؼ -2

قميـ ينظر بياجيو أفَّ التكيُّؼ نزعة فطريَّة تكلد مع الإنساف، كتيمكِّنو مف التأ

مع البيئة المحيطة بو، كتتنكع أساليبي تفكيره باختلاؼ فيرص التفاعؿ التي 
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يمرُّ بيا، فكما أفَّ قدرة التنظيـ تعمؿ داخؿى الفرٍد، فإفَّ قدرة التكيُّؼ تعمؿ 

خارجى الفرد، ممَّا يجعمو يحقِّؽ نكعنا مف التكازف الخارجي التي ييؤىِّمو لمعيش 

اليدؼى النيائي لعممية التكازف، كيتضمف التغيراتً  كالبقاء، كييعتبر التكيُّؼي 

التي تطرأ عمى الكائف الحي استجابةن لمطالب البيئة، كيحدث التكيُّؼ خلاؿ 

، كىاتاف العمميتاف متلازمتافً، فميس ىناؾ : عمميتيف؛ ىما التمثُّؿ، كالتلاؤـ

، كلا تلاؤـ بلا تمثُّؿ  .تمثُّؿ بلا تلاؤـ

ف عممية التمثُّؿ تعديؿى مجمكعة مف الخًبرات تتضّـَ  :عممية التمثل -أ 

الجديدة بما يتناسب مع البًنىى العقمية المكجكدة لدل الفرٍد، فعندما يتمثَّؿ 

شخصه ما خبرةن ما، فيك بذلؾ يعدؿ ىذه الخبرةى لتتلاءـ مع ما ىك مكجكد 

 .لىدىينا مف أنشطة، كأبنية عقمية

يو في الكاقع الخارجي؛ ليتلاءىـ مع كبيذا المنظكر ييعتبر التمثُّؿ عمميةى تشك

فؽ ىذه العممية البنى المعرفية لديو  البناء الداخمي لمفرٍد، حيث يستخدـ كى

لتفسيرً العالىـ الخارجي، فعمى سبيؿ المثاؿ، الطِّفؿ الذم عندما يرل قطعةن 

مف البلاستؾ أمامىو فإنَّو يضعيا في فمو مباشرةن، يظف أنَّيا طعاـ، باعتبار 

 .ديو بنية سابقة حكؿى الطعاـأفَّ ؿ



 
97 

كالمقصكد بو ىنا ىك تعديؿي الاستجابة التي أصدرىا الفرٍد : التواؤم -ب 

في عممية التمثُّؿ، التي أثارىا المتعمِّـ نتيجةى جمعو لممعمكمات الجديدة، 

نتجت عف عدـ تكافؽ بينيما كبيف بيئتو الذِّىنيَّة، كىذا يقضي أف يستعيدى 

الذىني، كيعدؿ بنيتو الذىنية، كيىحديث أحياننا التعديؿ المتعمِّـ اتزانىو 

لممعمكمات التي تمقَّاىا بما يتناسب مع خمفيتو المعرفية كليس العكس، أمَّا 

 .إذا كانت المعمكمات جديدةن، فينتج عف ذلؾ إضافةن لمبنية الذىنية لممتعمِّـ

 .(19،ص 1990، ترجمة سعد الأسدم، صالح حميد)

 :يوتقويم نظرية بياج

ؿ ليا جاف بياجيو تحمؿ مف الإيجابيات  كانت معظيـ النتائج التي تكصَّ

الشيءى الكثير، كلكف لا تحكؿ دكف إيراد بعض القيصكر في ىذه النتائج؛ 

  :كمنيا

عكبة تصكُّر العلاقة بيف -1 ، كالسمكؾ (البنية المعرفية)أنَّنا نجد مف الصُّ

نكا كيفيةى تحكيؿ البًنى المعرفية كالأداء؛ لأفَّ أصحاب ىذه النظرية لـ ييبيِّ 

ؿ يككف عمى نحكو آلي؛ لذلؾ  إلى أداء كسمكؾ، كيفترضكف أفَّ ىذا التحكُّ

يييممكف الجانب الأدائي، كيركِّز عمى القدرات المعرفية، كالفىيٍـ كالتمييز 
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 .كالمحاكاة

 (التعزيز كالعقاب)أثر الدافعية  -إلى حد ما  -التعمُّـ البنائي أىمؿ  -2

التعمُّـ، كيرل أصحابي ىذه النظرية أفَّ الدكافع تككف ذاتيَّةن كداخميَّة،  في

فالطفؿ مف خلاؿ انيماكًو في النشاطات التعميميَّة ييمكًنو تطكير 

المخطَّطات المعرفية التي تيسيِّؿ عميو عمميةى التكيُّؼ المناسب، الذم ييحقِّؽ 

 .لو التكزاف بينو كبيف بيئتو

البنائي تعمؿ عمى تمكُّف المعمًِّـ مف التنبؤِّ بأنماط  أنماط التعمُّـ -3

استجابات المتعمِّـ كسمككو، كعميو أف يستنتجى ذلؾ مف خلاؿ المعالجات 

التي ييمارسيا حياؿى المكاد كالخبرات المتكافرة لديو، التي تحكميا عادةن بنيتيو 

يـ أنماط س لككيَّة تمكِّنو المعرفية الراىنة؛ لذلؾ يصعيبي عمى المعمِّـ استخدا

 .مف التنبؤِّ بإستراتيجيات المتعمِّـ التفكيريَّة

لىمَّا كاف التعمُّـ معنيِّا أصلان بتغيُّر سمكؾ المتعمِّـ عف طريؽ معالجة  -4

الشركط الطبيعيَّة كالاجتماعيَّة لمبيئة التي يتفاعؿ معيا، فإفَّ النظرية 

د المعمِّـ بكصؼ دقيؽ لممتغي رات البيئية التي تنتج تغيرات التطكيرية لا تيزكِّ

 .حقيقيَّة لمبنية المعرفية
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اتَّيـ بيتر براينت كمجمكعةه مف النقَّاد بياجيو بعدـ تقدير تفكير  -5

الأطفاؿ تقديرنا كافينا، حيث قدَّـ براينت أدلة تكحي بأفَّ الأطفاؿ دكف مرحمة 

ككجد  يمكف أف يقكمكا بالاستنباط، (دكف سف السابعة)الإجراء المحسكس 

أفَّ الأطفاؿ في سًفِّ الخامسة يمكف أف ييدلِّمكا عف طريؽ استبعاد العناصر 

 .التي تيشكِّؿ عبئنا عمى الذاكرة

تحدَّل تشارلز برينارد بياجيو حكؿى المبالغة في تفسير التفكير عندى  -6

الأطفاؿ، كفي رأيو ليس ىناؾ حاجةه لافتراض قياـ مراحؿً التطكير؛ لأفَّ 

 .احؿ ذاتو ىك مفيكهـ تافومفيكـ المر

شىكىا الكثير مف الباحثيف مف أفَّ الطريقة التي يتبعيا بياجيو في تحديد  -7

 .المعرفة التطكيريَّة ليست طريقةن دقيقة بدرجة كافية

أفَّ طريقةى البحث عند بياجيو كانت فرديَّةن، كقائمة عمى الانطباع  -8

،ص  2007 جكدت،  عبد اليادم،) .الذاتي أكثر مف أمِّ شيء آخر

27).  

: في المجال التربية البدنية الرياضية النظريات التربوية تطبيقات /تاسعا 

: المجاؿ السياسي/ 1
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يمعب النظاـ السياسي دكر ىاـ في تشكيؿ نظاـ التربية البدنية ك الرياضية 

. بالمجتمع 

كاف نظاـ التربية البدنية ك الرياضية يغمب عميو الطابع  اليكناففي ؼ

العسكرم نظرا لأف الأىداؼ السياسية لنظاـ الحكـ كانت تككيف جيش قكم 

لتحقيؽ أىداؼ نظاـ الحكـ الديكتاتكرم ك ىي التكسعات الاستعمارية في 

. الدكؿ المجاكرة

" ك في الاتحاد السكفيتي السابؽ أنشئت منظمة لمشباب تسمي *

المزكد  بيدؼ اعداد ككادر قيادية مف الشباب السكفيتي" الككمسمكؿ 

بالمفاىيـ الاشتراكية ك ذلؾ بتدريبيـ مف خلاؿ برامج أنشطة رياضية ك 

. ثقافية لخدمة ك تحقيؽ النظاـ الحاكـ

مكافحة احتلاؿ نابميكف الثالث " فردريؾ ياف " ك قديما في ألمانيا تبني * 

لبلاده مف خلاؿ اعداد الشباب اللألماني بدنيا ك مياريا في الغابات ك 

 .لكية ك كاف ذلؾ بداية لظيكر رياضة الجمباز الحديثالأماكف الخ

 . (35ص ، 1996الخكلي أميف )

: المجاؿ الاقتصادم /  2
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فنظاـ التربية البدنية ك الرياضية يقكـ عمي اسس اقتصادية اساسية مثؿ 

ميزانيات الأنشطة ك البرامج ك الأدكات ك الأجيزة ك اجكر المدربيف ك 

ادارة البرامج الرياضية ك م ؼ, ز الرياضة ك حكاؼ مكافئاتالادارييف ك 

الرياضيكف ك العاممكف في المجاؿ الرياضي يحتاجكف الي مف يمكليـ حتي 

يمكف قيادة النشاط الرياضي نحك الأىداؼ المرجكة ك بيذا فاف التربية 

البدنية ك الرياضة تعتمد اعتماد كمي عمي الاقتصاد ؛ ك ايضا فاف التربية 

ة جزء رئيسي لزيادة ك تطكير الانتاج في أم مجتمع ؛ البدنية ك الرياضي

حيث تؤثر التربية البدنية ك الرياضية بشكؿ عاـ في الاقتصاد ك قكة ام 

دكلة تقاس بالدرجة الأكلي بما تممكو مف قكة بشرية كاعية مدربة تككف 

،ص  2007 ، عزت النجاح) .الجيد ك الابتكار ك التجديد  للإنتاجمصدر 

37) . 

: الاجتماعية ك الثقافية  جالات الـ/ 3

ك ثقافية تؤثر فييا ك تتأثر بيا  اجتماعيةلمتربية البدنية ك الرياضية أصكلا 

؛ فالرياضة جزء مف نسيج المجتمع أم انيا صكرة مصغرة مف المجتمع 

فيي تتأثر بكؿ ما يسكد في ىذا المجتمع مف فمسفة ك قيـ ك , الأكبر 
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اعية ؛ فالتربية البدنية ك الرياضية تتأثر عادات ك تقاليد ك ظركؼ الاجتـ

بثقافة المجتمع كما أف الرياضة تؤثر في المجتمع حيث تكسب الممارسيف 

ليا العديد مف صفات المكاطنة الصالحة التي تؤىميـ لأف يككنكا مكاطنيف 

. نافعيف 

فمثلا درس التربية الرياضية أك الممارسات الرياضية في الأندية ك مراكز 

تمد التمميذ اك الرياضي بالعديد مف القيـ ك الاتجاىات الايجابية ك  الشباب

الميارات التي تعده اعدادا سميما متكازنا يمكنو مف مكاجية متطمبات الحياة 

 .

ك في مجاؿ التدريب يستطيع المدرب اكساب الاعبيف العديد مف القيـ مف 

بمكاعيد التدريب  خلاؿ الممارسة الرياضية مثؿ التأكيد عمي أىمية الالتزاـ

عمي تمؾ المكاعيد كذلؾ يقكـ المدرب بتبصير  يتأخرك محاسبة أم لاعب 

الاعبيف بأىمية المعب النظيؼ ك البعد عف أم سمككيات مخمة بالأخلاؽ ك 

الركح الرياضية مف أجؿ تحقيؽ الفكز فيذا ينمي عند الاعبيف الأمانة ك 

خر بالعديد مف المكاقؼ الصدؽ ك الشرؼ ك مكاقؼ التدريب ك المنافسة تز
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التربكية التي يمكف مف خلاليا اكتساب العديد مف القيـ ك الصفات 

  .(41ص ، 1996الخكلي أميف، ) .الاجتماعية 

: المجاؿ التاريخي / 4

لمتربية البدنية ك الرياضية اصكلا تاريخية ؛ فالدراسة التاريخية لنظاـ التربية 

, فيـ ذلؾ النظاـ ك مكاجية مشكلاتو ية ك الرياضية قديما تساعد عمي فالبد

القكة  تأثيركما تسيـ الدراسة التاريخية لمتربية البدنية ك الرياضية في معرفة 

السياسية ك الاقتصادية ك الثقافية ك الاجتماعية ك الدينية ك الفمسفية التي 

تشكؿ المجتمع ك أثرىا عمي ما يكاجو التربية البدنية ك الرياضية مف 

يد كسائؿ معالجتيا ك تكجو نظاـ التربية البدنية ك الرياضية مشكلات لتحد

نحك الاستفادة مف التأثيرات الايجابية ليذه القكم ؛ كما تساعد ىذه 

الدراسات التاريخية عمي تككيف اتجاىات مينية قكية نحك مجاؿ التربية 

 قيمة مجاليـ كؿالبدنية ك الرياضية لدم طلاب التربية البدنية بعد معرفتيـ 

ص ، 1996الخكلي أميف ) .اسياماتو في الارتقاء بالحضارة الانسانية 

38) . 

:  المجاؿ النفسي / 5
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؛ فعمـ النفس "نفسية " اف لمتربية البدنية ك الرياضية أصكلا سيككلكجية 

يكفر لمقائميف عمي مجاؿ التربية البدنية ك الرياضية معرفة خصائص 

 اتجاىاتيـلاؿ مراحؿ نمكىـ ك معرفة الافراد النفسية ك عاداتيـ السمككية خ

مما يعينيـ عمي اختيار أفضؿ طرؽ التعمـ ك اختيار المناىج مما يحقؽ 

نمك تربكم سميـ قائـ عمي أسس عممية ؛ ك ايضا لمتربية البدنية ك 

الرياضية دكرا ىاما في الارتقاء بسمكؾ الفرد الممارس لمرياضة حيث أف 

ممارسييا ما يسمي بالاتزاف النفسي  الرياضة ليا دكر اساسي في اكتساب

الذم يتمثؿ في الصفات ك القيـ الاجتماعية كالتعاكف ك الصدؽ ك الأمانة 

. ك تكطيد العلاقات الانسانية 
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