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: مقدمة 

التجريبية كتقميص نفكذ  أف أىـ ميزة في الفمسفة المعاصرة ىي طغياف النزعة
حيث تماشت التجريبية مع النظريات الحاصمة في العمـ , المثالية المحضة 

التجريبي في الفيزياء كالكيمياء كالبيكلكجيا كحتى في العمكـ الإنسانية التي حاكلت 
تقميد خطى العمكـ الطبيعية كتطبيؽ ىذه العمكـ لمرياضيات في دراسة الكاقع كمف 

كصكلان الى , كديفيد ىيكـ , فرانسس بيكف , لسفة التجريبية جكف لكؾ أبرز ركاد الؼ
جكف ستيكرات مؿ كىي نزعة معادية لمتيار الميتافيزيقي كالتي حاكلت استبداؿ 
الفمسفة بالمنيج العممي القائـ عمى أساس الملبحظة كالتجربة فصد الكشؼ عف 

كطبائع الاشياء يقكؿ  العلبقات بيف الظكاىر دكف الاىتماـ بالبحث في الغايات
ينبغي الا نعزك أية قيمة حقيقية الا لممعرفة " رائد ىذه النزعة فرانسس بيكف 

العمـ قكة ينبغي أبعاد البحث عف الغايات , العممية القائمة عمى الاستقراء التجريب 
. خارج النطاؽ العممي 

لحسية ككاف أذف التجريبية الانكميزية نظرت لممعرفة كمعطى مستمد مف التجربة ا
. لاشيء في العقؿ لـ يكف خارج الحكاس " شعارىـ 

كفي فرنسا ساد تيار النقد العممي أك التيار الكضعي الذم يرجع لمؤسسو أكجست 
" محاضرات في الفمسفة الكضعية " ففي كتابو "  1857_ 1798" ككنت 

 حاكؿ فيو تحديد معنى لمعمـ يختمؼ عف المعنى الشائع في 1842الصادر عاـ 
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عمـ لاتطمؽ " كىك المعرفة المنظمة المتعمقة بمكضكع كاحد فكممة : عصره 
الاعمى المعرفة التي تكتفي باكتشاؼ العلبقات الظاىرة بيف الظكاىر كىذه المعرفة 

, لا تككف ممكنة الا في المرحمة الاخيرة مف التطكر الذم يمر بو العقؿ البشرم 
إذ رأل أف عمى الفمسفة إذا أرادت , لعمـ كما أىتـ ككنت بمعالجة علبقة الفمسفة با

البقاء الابتعاد عف التأملبت الميتافيزيقية كحدد ليا كظيفة جديدة تتمثؿ في دراسة 
تطكر العمكـ كمناىجيا كنتائجيا لمكقكؼ عمى الأسس المشتركة بيف مختمؼ ىذه 

تخصص فكظيفة الفيمسكؼ التأممي سابقان كانت مبررة لعدـ كجكد , العمكـ الجزئية 
أما في الحالة الكضعية فعمى الفيمسكؼ أف يجمع شتات ىذه العمكـ كفؽ منيج , 

كاحد كىك المنيج الكضعي فالفيمسكؼ الكضعي يعتبره ككنت مف فئة العمماء الا 
نما دكره يتمثؿ  أف ما يميزه عنيـ ككنو لا يبحث في تفصيلبت العمكـ الجزئية كا 

نت عمى الفيمسكؼ الكضعي أف يككف كلذا يشترط كك, في دراسة عمكـ العمكـ 
مككنان تككينان عمميان كما ينصح العمماء المتخصصيف بالاستفادة مف دراسات ىؤلاء 
ليتمكنكا مف تصحيح نتائجيـ الجزئية كبالتالي تنمك المعرفة الإنسانية نمكان عظيمان 

.  تتخمص مف الجانب السمبي الذم قد تترتب عمى تقسيـ العمكـ , 
ىذا المقياس  دراسة الابستمكلكجيا مف خلبؿ تحديدا مفاىيميا  مكضكعو     

كأسس الاستمكلكجيا كطبيعتو ككظيفيا كعلبقتو بالأنشطة البدنية الرياضية ك 
. استخلبص النتائج ك الخصائص المشتركة فيما بينيا 

 مدخؿ مفاىيمي .1
: تعريف الابستمولوجيا      

: لغة  1-1
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" متككنة مف كممتيف يكنانيتيف " تمكلكجيا أبس" مف الناحية المغكية كممة  
كمعناىا عمـ كالثانية لكغكس كىي بمعنى عمـ أيضان فيي أذف معناىا " أبستمي 
.  الدراسة النقدية لمعمكـ  " أك " عمـ العمكـ " المغكم 

: اصطلبحا   1-2
كلا يختمؼ المعنى الاصطلبحي كثيران عف المعنى المغكم فالابستمكلكجيا 

, م المعرفة كانت فيما سبؽ تختص بالبحث حكؿ أسئمة تقميدية ىي نظرية ؼ
ماىي حدكد المعرفة ؟ ىؿ المعرفة ممكنة أـ غير ممكنة ؟ ماىي كسائؿ المعرفة 

.  كغيرىا ......ىؿ ىي الحس أـ العقؿ ؟ أـ الحس كالعقؿ معان 
كىذه ىي الاسئمة التقميدية التي كانت تدكر حكليا مباحث الابستمكلكجيا 

كلكف المقصكد بالابستمكلكجيا ىنا معنى خاصان : ؤلفات الفمسفة التقميدية في ـ
.  غير المعنى التقميدم 

تمييزان ليا عف نظرية " نظرية المعرفة العممية " نحف نقصد بالابستمكلكجيا ىنا  
فالأكلى مف اختصاص العمماء كمف إنتاج الفلبسفة المنقطعيف , المعرفة التقميدية 
أما الثانية فيي مف إنتاج الفيمسكؼ ذاتو كؿ حسب مذىبو كنسقو .  لمنشاط العممي
   . (42ص ,  1982, محمد عابد الجابرم  )الفمسفي    

 : كمف ىنا جاء تعريؼ لالاند في معجمو الفمسفي للببستمكلكجيا 
أف الابستمكلكجيا ىي الدراسة النقدية لمبادئ العمكـ كفركضيا كنتائجيا بغرض "

ذا كاف الفرنسيكف " لمنطقي كبياف قيمتيا كحصيمتيا المكضكعية تحديد أصميا ا كا 
يميزكف بيف نظرية المعرفة كالابستمكلكجيا بمعناىا الدقيؽ فأف الالماف أيضان 
يميزكف بيف نظرية المعرفة كالابستمكلكجيا كأف كانكا يقصدكف بالأبستمكلكجيا 
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ات التي تنشأ حكؿ تحديد كميما كاف مف أقر ىذه الاختلبؼ, فمسفة العمكـ جميعيا 
معنى الابستمكلكجيا فأننا نعني بيا في المقاـ الاكؿ بياف شركط المعرفة البشرية 

عماد , شعيبي )كقيمتيا كحدكدىا كمكضكعيتيا مف زاكية تطكر العمـ المعاصر   
    (36ص ,  1999, فكزم

 :اهداف الابستمولوجيا  1-2
ة، ترمي مف كرائيا تحميؿ العمـ ك أما بالنسبة للببستمكلكجيا فميمتيا نقدم

الكشؼ عف الفمسفة المتضمنة فيو، ك تتبع مسيرتو قصد التعرؼ عمى ثغراتو، ك 
محاكلة سدىا ك معالجتيا، سكاء أكانت ىذه الثغرات تتعمؽ بالمناىج أك المبادئ 

تحيمنا لمتطرؽ إلى علبقة  (فمسفة)أك الفرضيات أك بالنتائج، ك كممة 
، يقكؿ لا لاندالابستمكلكجيا بفؿ الابستمكلكجيا ىي فمسفة العمكـ ” : سفة العمكـ

ليكضح أنو لا يعني الفمسفة كما كضحيا أكجست  (لكف)انو يستدرؾ ب … لكف
ككنت ك التي دعا فييا العمماء بالاكتفاء بملبحظة العلبقات الظاىرة التي تربط 

، بيف الظكاىر ككصفيا لمحصكؿ عمى تفسير ليا يمكننا مف التخصص ؼ م العمكـ
لذا استكجب عمى الفيمسكؼ الكضعي أف يقكـ بميمة الربط بيف مختمؼ 

المككنيف  (الفلبسفة)لتقـ طبقة جديدة مف العمماء ” : التخصصات العممية الجزئية
ك يشترط ككنت في ىذا التككيف، العمكمية، أم معرفة عامة حكؿ . تككينا ملبئما

عمكـ ك الكشؼ عف العلبقات الرابطة مختمؼ العمكـ تمكنو مف تحديد ركح ىذه اؿ
فيما بينيا، ك يتـ ذلؾ عف طريؽ معرفة المبادئ العامة المشتركة بيف العمكـ 

ففمسفة العمكـ عند الكضعييف . الجزئية، شريطة عدـ الخركج عف المنيج الكضعي
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ىي عبارة عف عممية تركيبية تتكاجد فييا العمكـ المختمفة بفضؿ المنيج الكضعي 
    .(32ص ,  1999, عماد فكزم, شعيبي ) التجريبي

 
:  علاقة الابستمولوجيا بالعموم 1-3  

 :نظرية المعرفة    1-3-1     
, يرجع  معنى الابستمكلكجيا الى ارتباطيا بعدة أبحاث معرفية تدكر حكليا 

فالابستمكلكجيا ترتبط بنظرية المعرفة كما ترتبط بالثيكلكجيا كفمسفة العمكـ كالمنطؽ 
ىي ترتبط بالمنطؽ مف حيث أنيا تدرس شركط المعرفة الصحيحة شأنيا في ؼ, 

ذلؾ شأف المنطؽ كلكف إذا كاف المنطؽ ييتـ بصكرة الفكر أك بصكرة المعرفة فإف 
.  الابستمكلكجيا تيتـ بصكرة المعرفة كمادتيا حقان 

كالابستمكلكجيا مرتبطة أيضان بنظرية المعرفة بمعناىا التقميدم مف حيث 
كحدكدىا كطبيعتيا كلكف لا مف زاكية المكقؼ , ا تدرس أمكانية المعرفة أنو

كبكممة كاحدة أف الابستمكلكجيا , الخاص بؿ مف زاكية التطكر العممي المستمر 
ىي نظرية عممية في المعرفة تتمكف بمكف المرحمة التي يجتازىا العمـ في سياؽ 

العممية عمى الكسائؿ العممية  تقكـ نظرية المعرفة. تطكره كنمكه عمى مر العصكر 
الحديثة مثؿ القياس كالاحصاء كالتجارب كالات العممية المتطكرة نجد أف نظرية 

في " المعرفة بمعناىا التقميدم تعتمد عمى كسائؿ تقميدية كتقكـ عمى فكر ذاتي 
سالـ )بالنزعة المكضكعية" حيف تتصؼ نظرية المعرفة العممية كالابستمكلكجيا 

   . (55ص ,  1985, يفكت
: الميثودولوجيا    1-3-2
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اف سبب تمييز لالاند بيف الابستمكلكجيا ك الميثكدكلكجيا باعتبار أف  
لكف ىذا لا يعني كجكد انفصاؿ  (دراسة كصفية)ك الثانية  (دراسة نقدية)الأكلى 

فالدراسة النقدية مثلب لممناىج العممية لا تستغني عف معرفة صيغة  :تاـ بينيما
مناىج، ك منو فعمؿ المنيجية مكمؿ لعمؿ الابستمكلكجيا، ك في ىذا الصدد ىذه اؿ

إف الابستمكلكجي لا يمكف أف يستغني  ” :robert blanché يقكؿ ركبير بلبنشي
في دراستو النقدية عف دراسة مناىج العمكـ لأنو بحاجة إلى معرفة صيغة مناىج 

 –اف التمييز لضركرة منيجية العمكـ التي يدرسياىذا مف حيث العلبقة، أما إذا ؾ
فيك أمر لابد منو، ك عمى ىذا الأساس  –بمعنى تحديد مجالات ىذه الدراسة 

أم كصؼ جميع . يمكف حصر ميمة المنيجية في الدراسة الكصفية التحميمية
المراحؿ التي مرت بيا عممية الكشؼ العممي ك تحميميا لإظيار طبيعة العلبقة 

ك . قع، ىذه الميمة تأتي بعد انتياء العالـ مف عمموالمكجكدة بيف الفكر ك الكا
بمعنى آخر فإف الميثكدكلكجي يتتبع خطكات العالـ قصد كصفيا ك تحميميا ك 

بياف مدل ترابط أجزائيا محاكلة البحث عف , أسسيا  صياغتيا صياغة نظرية
فذلؾ مايشكؿ " محاكلة استباؽ نتائجيا , ثكابت صياغتيا صياغة تعميمية 

 (الابستمكلكجيا مكضكع 
إف مناىج ك طرؽ البحث  ” :claude bernard يقكؿ كمكد برنارد. منطقية

العممي لا تتعمـ إلا في المختبرات حيث يككف العالـ أماـ مشاكؿ الطبيعة كجيا 
  .  (52ص ,  1985, سالـ, يفكت )    لكجو
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: سمات الابستمولوجبا   -2 

: حياته ومسيرته العممية  1.2
يـ الشأف حقان فأبكه كاف أسكافيان كجده كاف غاستكف باشلبر فرنسي عظ

فيمسكؼ : كفي مكسكعة الدكتكر عبد الرحمف بدكم يقكؿ عنو (i).فلبحان معدمان 
كعمـ نفسو مع  (ii). 1884كلد في بار عمى نير الاكت في سنة , عمكـ فرنسي 

كعانى الامريف كصؼ حياتو كصفان مريران كمأساكيان في , فكاف يعمؿ كيتعمـ , ذلؾ 
كبعد دراستو في الثانكية عمؿ مكظفان في , " لييب شمعة " لؾ الاياـ في كتابو ت

كفي , حيث حصؿ عمى الميسانس في الرياضيات كالعمكـ  1913البريد حتى سنة 
" بار عمى نير الاكب " أثر ذلؾ عيف مدرسان لمفيزياء كالكيمياء في مدرسة 

في السكربكف عاـ " الفمسفة  قسـ" ثـ حصؿ عمى الدكتكراه في الادب , الثانكية 
ثـ عيف ," ديجكف " أصبح أستاذان لمفمسفة في جامعة  1930كفي سنة , 1927

بجامعة " السكربكف "أستاذان لتأريخ العمكـ كفمسفتيا في قسـ الفمسفة بكمية الآداب 
كيذكر ,  1954كأستمر في ىذا المنصب الى كقت تقاعده في سنة , باريس 

كيأبى الله , أنتيى مف الدراسة كأنفتحت أمامو الابكاب تزكج  الدكتكر حنفي أنو لما
الا أف تمكت زكجتو كتترؾ لو بنتان جميمة تكفر عمى تعميميا كخرجيا فيمسكفة مف 

المبرزات تحتؿ مكانتيا في دكائر المعارؼ كتشغؿ مؤلفاتيا سع مساحة عمى 
كعي " ب كىي صاحبة كتا" سكزاف باشلبر " رفكؼ المكتبات كأبنتو أسميا 

كىي ما زالت اليكـ أستاذة الفمسفة في " العقلبنية عند فينكمينكلكجيا ىكسرؿ 
.  في باريس  1962السكربكف كتكفي باشلبر عاـ 
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أف مؤلفاتو تدكر حكؿ " كحكؿ مؤلفات باشلبر يقكؿ الدكتكر بدكم 
نظرية المعرفة العممية كالنزعة الشعرية المقترنة : مكضكعيف أساسيف ىما 

كعنده أف المكضكعيف مترابطاف فأف مايكشؼ عنو التحميؿ , يؿ النفسي بالتحؿ
ىك مايكشؼ عنو العمـ عف , النفسي مف أسقاطات لرغباتنا عمى تصكراتنا لمعالـ 

" طريؽ مجيكد دؤكب كفي أتجاه مضاد لاف النظريات العممية تدمير لمنظرات 
 (iii)" . الشعرية " أكلقصائد 

 
ية عند باشلبر بمجمكعة مف السمات الاساسية تتميز نظرية المعرفة العمـ

عند الفلبسفة " نظريات المعرفة " كالتي تميزىا عف باقي الابستمكلكجيات أك 
: المحدثيف كالمعاصريف مف ىذه السمات 

 
 

أنيا ترفض العقؿ قبؿ العممي كتقكؿ لا لعمـ الأمس كلمطرؽ المضادة في  -1
نما ىي فمسفة بناءة ترل في الفكر  التفكير كليس معنى ذلؾ أنيا فمسفة سمبية كا 
عامؿ تطكر عندما ينقد الكاقع فيي فمسفة لا تعترؼ ببناء أك نسؽ نيائي لمفكر 
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ؿ ترل فيو فقط بناء يتجدد باستمرار عمى ضكء التطكرات العممية العممي ب
.  المستمرية 

يرل الدكتكر عبد الرحمف في فمسفة باشلبر أنيا تدعك الى ديالكتيؾ سمبي 
كالسمب ىك في أنبنائو حركة تدمير كأعادة بناء لممعرفة يرم غالى بياف أف 

يميؿ الى منازعات حقيقية في  بيد أف التقابؿ الكىمي لمتصكرات, التقابلبت زائفة 
كأف , أف العمـ يضع قضايا تخضع لمتعديؿ المستمر , الممارسات المنتجة لمعالـ 

كاف الحالـ يستأنؼ أحلبمو العزيزة فأف العالـ ىك الاخر يستأنؼ أبحاثو العقيمة 
.  في الظاىر 

كمصير العقؿ ىك ناتج غير إنساني لمعمؿ النظرم لبنى الانساف كالفكر 
ج مقكلاتو خلبؿ ممارستو لما ىك تجريبي كالعمـ ىك حالة خاصة مف ذلؾ ينت

 (1).الإنتاج فييا المقكلة العميا ىي الحؽ
أف الابستمكلكجيا الباشلبرية تستمزـ النظر الى المعرفة مف زاكية تطكرىا في -2

كبعبارة أخرل فأنو لابد مف النظر _الزماف أم بكصفيا عممية تطكر كنمك متصمة 
أية معرفة بكصفيا نتيجة لمعرفة سابقة بالنسبة الى معرفة أكثر , معرفة الى اؿ

. تقدمان كتطكران 
تتميز نظرية المعرفة العممية عند باشلبر بالمقارنات المتعددة عمى مستكيات -3

متعددة كىذه المقارنات تأخذ شكلبن تأريخيان نقديان كتركز بالذات عمى ثقافة القرف 
ىذا الشكؿ التأريخي النقدم ىك الشكؿ المنيجي الذم ك, الثامف غير العممية 

كعمى الافكار الاساسية التي نستخدميا كبينيا , يجرم تطبيقو عمى تأريخ العمكـ 
.  العمماء خلبؿ تطكرىـ العممي 
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أف السمة الأساسية في الابستمكلكجيا الباشلبرية ىي اىتماميا المتزايد بجكانب -4
العمـ أكثر مف اىتماميا بالايجابيات كبيذه النقص كالخطأ كالفشؿ في حقكؿ 

الطريقة تصبح المكضكعات العممية عبارة عف مجمكعة مف الانتقادات التي 
فميست الذرة مثلب , كجيت إلى صكرتيا قبؿ العممية أك صكرتيا الحسية القديمة 

ىي ىذه الصكرة التي أعطاىا ليا ىذا العالـ أك ذاؾ بؿ مجمكع الانتقادات التي 
إف , أم إلى تمؾ الصكرة مف طرؼ العمماء كالباحثيف اللبحقيف , إلييا  كجيت

الميـ في العمـ ليس الصكرة الحسية المتخيمة التي يقدميا ىذا العالـ أك ذاؾ عمى 
أشياء الطبيعة إف الميـ ىك الانتقادات كأنكاع الرفض التي تلبقييا ىذه الصكرة 

 (2). مف طرؼ العمماء الاخريف 
مكلكجيا الباشلبرية ىي نظرية عممية في المعرفة لانيا تستقي أف الابست-5

مكضكعاتيا كمسائميا كمناىجيا مف العمـ ذاتو مف المشاكؿ التي يطرحيا تقدـ 
فيي أذف تعني بالمعرفة العممية أساسان كتحاكؿ أف , العمـ عمى العمماء المختصيف 

ىذه القضايا الى مياديف بقدر ماتنتمي , تقدـ حمكلان عممية لقضايا المعرفة عامة 
.  البحث العممي 

كما أف أبستمكلكجيا باشلبر نظرية في المعرفة غير مغمقة كغير مكتممة فيي -6
كىي لا تذىب مع دعاكل الفلبسفة الذيف , لا تنشد المعرفة المغمقة عمى ذاتيا 

إنيا لا تريد أف , يتكىمكف أنيـ فرغكا مف بناء نسؽ معرفي تاـ كمكتمؿ كنيائي 
: تقيد بنسؽ فمسفي مؤكد أنما ىي تتمسؾ بأساسيف ت
. نسبية المعرفة " 1" 
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كالابستمكلكجيا بيذا المعنى يعتبرىا صاحبيا باشلبر , مبدأ القابمية لممراجعة " 2" 
.  ىي الفمسفة العممية الكحيدة التي تكاكب أم تطكر يطرأ في حقؿ العمـ

الافاؽ العممية " ة النفي فمسؼ" لقد أكضح باشلبر في كتابو فمسفة لا أك -7
يقكؿ باشلبر . الجديدة التي مف الممكف الكصكؿ إلييا عف طريؽ الجدؿ أك النفي 

أنو الى جانب المعرفة التي تزيد كتؤدم الى تغيرات تدريجية في الفكر العممي : " 
كالكاقع أف الفكر , سنجد سببان يدعك الى تجدد يكاد لاينضب في الفكر العممي 

كر بيف حديف متعارضيف ينتقؿ مثلبن مف اليندسة الاقميدية الى العممي يتط
اليندسات اللبأقميدية كمف الميكانيكا النيكتكنية الى الميكانيكا اللبنيكتكنية لدل 

كمف , كمف فيزياء مكسكيؿ الى الفيزياء اللبمكسكيمية لدل بكر , انشتايف 
. (3)" ية الابستمكلكجيا الديكارتية الى أبستمكلكجيا اللبديكارت

  ن 
:    مراحل تكوين العقل العممي   -3
المرحمة الاكلى تمثؿ الحالة ماقبؿ العممية كتشتمؿ عمى الازمنة الكلبسيكية -1

القديمة كعصر النيضة كالجيكد المستمرة في القرف السادس عشر كالسابع عشر 
.  كحتى في القرف الثامف عشر

ة كالتي بدأت في أكاخر القرف الثالث المرحمة الثانية التي تمثؿ الحالة العممي-2
.  عشر كتشمؿ القرف التاسع عشر كأكائؿ القرف العشريف 

أما المرحمة الثالثة كالاخيرة فيي مرحمة العقؿ العممي الجديد أبتدأن مف عاـ -3
حتى بدأت نظرية أنشتايف في النسبية تغير كثيران مف المفاىيـ الخاطئة  1905

كقد شيد النصؼ الاكؿ مف القرف العشريف تطكران التي كانت سائدة قبؿ ذلؾ 
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مذىلبن في مجاؿ العمكـ مثاؿ ذلؾ الميكانيكا الككانتية كالميكانيكا التمكجية عند 
.  لكيس دم بركم كميكانيكا ديراؾ كفيزياء ىيزنبرغ 

لقد أراد باشلبر أف يربط الابستمكلكجيا بتطكر العمكـ فأستميـ كقائع العمـ 
كبدأ بالعمكـ الفيزيائية حتى تأتى لو أف يضع المادة مكضعان كفركض الرياضيات 

المادية " جديدان كىذا ىك الطريؽ الذم ضمف لباشلبر الانتياء الى مذىبو في 
" .  العقلبنية العممية " أك " العقلبنية 

ذا كنا قد قسمنا مراحؿ الابستمكلكجيا الى ثلبث مراحؿ فإف باشلبر يحدد سمات  كا 
  :مفهومه لتطور العقل العممي حسب , ىا عف الاخرل كؿ مرحمة كيميز

إذ ينشغؿ العقؿ بالصكر الأكلى لمظاىرة : المرحمة الاكلى ىي الحالة المممكسة -1
.  كيعتمد عمى صيغ فمسفية تمجد الطبيعة كتؤمف بكحدة العمـ 

إذ يضيؼ العقؿ الى التجربة : المرحمة الثانية ىي الحالة المممكسة المجردة -2
زيائية الأشكاؿ اليندسية كيستند الى فمسفة البساطة ىنا ما يزاؿ العقؿ في الفي

كضع متناقض فيك كاثؽ مف تجريده بقدر ما يككف ىذا التجريد ماثلبن بكضكح في 
". محسكس "أك " مممكس " حدس 

حيث يتدخؿ العقؿ بمعالجة المعمكمات : المرحمة الثالثة ىي الحالة المجردة  -3
اقع لكنيا منفصمة عف التجربة المباشرة أك بمعنى آخر يككف المأخكذة مف الك

كبما أنو , العقؿ كالتجربة في ىذه المرحمة متلبزميف كؿ منيما متمـ للآخر 
يفترض بكؿ معرفة عممية أف يتحدد بنائيا في كؿ لحظة حسب تطكر العمـ 

كي تتطكر كالعمكـ فأف براىيننا العممية كالمعرفية سيككف أماميا المجاؿ الكافي ؿ
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دكنما أم اىتماـ بالمحافظة عمى ىذا التطكر , عمى مستكل المسائؿ الخاصة 
".  لنظرية المعرفة " التأريخي 

أنو ربما نرتكب خطأن بميغان إذا اعتقدنا أف : مف ىنا قكؿ باشلبر ذك مغزل 
المعرفة التجريبية يمكنيا أف تبقى في ميداف المعرفة اليقينية التقريرية مف خلبؿ 

حصارىا في نطاؽ التككيد المحض لمكقائع كمعنى ذلؾ أف المعرفة التجريبية اف
عند باشلبر تعجز عف الكقكؼ أماـ المعرفة اليقينية المتككنة أصلبن في نفس 

أنو لامناص لمعقؿ العممي مف أف يتككف بمكاجية : "العالـ كيؤكد ىذا قكؿ باشلبر 
. ( 4)"ابة الحافز كالمكجو لمطبيعة بمث, بمكاجية مايككف فينا كخارجنا , الطبيعة 
: طبيعة الابستمولوجيا المعاصرة  -4

إف الابستمكلكجيا المعاصرة كما نجدىا عند باشلبر تستند الى معطيات 
الثكرة العممية المعاصرة في مجاؿ العمكـ الرياضية كالعمكـ الفيزيائية بصفة خاصة 

العمكـ فحسب بؿ لحقت أيضان لكي نؤكد أف آثار ىذه الثكرة لـ تمس بمبادلء تمؾ 
أف ماتنبينا أليو الثكرة العممية المعاصرة في نظر , بنية الفكر الإنساني ذاتو 

, باشلبر ىك أف الفكر الإنساني لايحيا علبقة كحيدة الجانب مع التطكر العممي 
بؿ إنو متأثر بنتائج ىذا التطكر , فيك ليس منتجان ليذا التطكر العممي فحسب 

ذا ما لـ تنتبو إليو الفمسفة الكلبسيكية التي استخمصت مبادئ الفكر كه, أيضان 
الإنساني في مرحمة معينة مف تأريخ العمكـ فأضفت عمى ىذه المبادئ صفة 

.  كاعتقدت نتيجة لذلؾ أف ىذه المبادئ ىي بنية الفكر الإنساني ذاتو , الاطلبؽ 
ة عمى الصعيد إذا كضعنا مشكمة الجدة العممي: "كفي ىذا يقكؿ باشلبر 

لف يفكتنا أف نرل ىذا السير الثكرم لمعمـ المعاصر لابد كأف , النفسي الخالص
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منذ المحظة التي يككف فييا , فالفكر بنية قابمة لمتغير , يؤثر عمى بنية الفكر 
 (5)" . لممعرفة تأريخ 

كبيذه الكيفية فأف تأريخ المعرفة العممية يمكف أف يككف في الكقت ذاتو 
لمتغيرات التي لحقت الفكر الإنساني منذ أف بدأ ىذا الفكر في إنتاج معرفة تأريخ ا
, معناه أدراؾ تأريخ العمكـ , كأف القكؿ بعقؿ إنساني ثابت في بنيتو , عممية 

كتأريخ الفكر الإنساني كما لك كانا كاقعيف منفصميف كمعناه عدـ القدرة عمى 
كىي قيـ , ؿ فترة مف تأريخ العمكـ أستخلبص القيـ الابستمكلكجية التي تبرز مع ؾ

ليست جديدة بالنسبة لممعرفة العممية في ذاتيا فحسب بؿ ىي قيـ نفسية لانيا 
فالعقؿ الإنساني في نظر باشلبر بنية ليا , تتعمؽ بالفكر الإنساني مف حيث بنيتو 

إف بنيتنا العقمية تنتج المعارؼ كلكنيا , كتأريخيا في تطكر معارفيا , تأريخ 
أف العقؿ , ع التأريخ لتأثير تطكر ىذه المعرفة فتعرؼ ىي ذاتيا تطكران تخض

فالعمـ بصفة عامة " لاينتج العمـ فحسب كلكنو فضلبن عف ذلؾ يتعمـ مف العمـ 
  (6)".العمـ الذم يتطكر, كعمى العقؿ أف يخضع لمعمـ الاكثر تطكران , بعمـ العقؿ 

م بنية متطكرة يقترح كعمى أساس ىذا الاعتقاد بكجكد فكر إنساني ذ
باشلبر أف تككف أحدل مياـ الابستمكلكجيا المعاصرة البحث في أثر المعارؼ 

.  العممية في تطكر بنية الفكر 
أف الفكر المعاصر في نظر باشلبر يرفض مف الناحية العممية فكرة 

لأف معنى الشيء في ذاتو في العمـ , كما جاءت عند كانط " الشيء في ذاتو "
فكمما تقدـ العمـ بمغ معرفة بما كاف , دـ العمـ لا لحدكد المعرفة العممية مظير لتؽ

كفي ىذا التأكيد يستفيد باشلبر مف التقدـ السريع , يعتبر مثؿ ذلؾ شيئان في ذاتو 
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الذم حققتو العمكـ المعاصرة كالذم استطاعت بفضمو أف تصؿ الى معرفة بعض 
ركف السابقة قادران بفضؿ كلكاف متكفران الظكاىر الككنية التي لـ يكف العمـ في الؽ

لديو مف كسائؿ عمى ملبحظتيا ملبحظة دقيقة فبالاكلى اكتشاؼ قكانينيا 
.  كمكضكع عممي فنكاة الذرة مثلبن كانت شيئان في ذاتو بالنسبة لعمـ القركف السابقة 
فمكي نثبت أف لممعرفة العممية حدكد ينبغي لنا في نظر باشلبر الا نقؼ 

بؿ إف نرسـ الحدكد النيائية التي لاتستطيع , ف عجز عف حؿ مشكمة ما عند بيا
غير أف ىذا الامر لايجد لو مبرران في تأريخ تقدـ , المعرفة العممية أف تتجاكزىا 

لذلؾ يصح لنا الاستفادة مف ىذا التأريخ أف نقكؿ بأف المشاكؿ , المعرفة العممية 
, تقدـ العمـ بمكغ كضع جدير ليا  التي تبدك غير قابمة لمحؿ عندما يتـ بفضؿ
أف المسألة أذف ليست في قدرة أك . بمعرفة المعطيات المكضكعية المتعمقة بيا 
كأف كضع حدكد لمعرفة العمـ لايمكف , عدـ قدرة العمـ عمى حؿ بعض المشاكؿ 
 7. أف يأتي مف خارج العمـ بؿ مف العمـ ذاتو 

ككف قد حدد بكضكح ىذه فالعمـ ىك الذم يضع حدكده الخاصة كعندما م
نستخمص مما سبؽ أف مفيكـ الحدكد , الحدكد فأنو يككف قد تجاكزىا 

الابستمكلكجية بالنسبة لممعرفة العممية ليست الا تكقفان لحظيان ليذه المعرفة كأنو 
كلذلؾ فأف الصيغة الاكثر , لايمكف أف نرسـ بصكرة مكضكعية ىذه الحدكد 

ؿ بأف الحدكد بالنسبة لمعمـ تعني برنامج عمؿ ملبئمة لمتعبير عف ىذا ىي القك
. 7)أكثر مما تعني عكائؽ مطمقة 

إف العقؿ العممي يمنعنا مف تككيف رأم حكؿ قضايا لانفيميا حكؿ قضايا 
قبؿ كؿ شيء لابد مف معرفة كيفية كضع كفيمان  في , لانحسف صياغتيا بكضكح
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ضح أف ىذا المعنى لممشكمة الحياة العممية فأف المشاكؿ لاتنطرح ذاتيان كمف الكا
فبالنسبة الى العقؿ تعتبر كؿ , ىك الذم يعطي لمعقؿ العممي الحقيقي طابعو 

لايمكف أف تككف ثمة معرفة " مشكمة "فأذا لـ يكف ثمة , معرفة جكابان عمى مشكمة
. عممية 

كأذا عدنا أخيران بصدد كؿ معرفة مكضكعية الى أعتماد معيار صحيح 
عقلبنية مف جية ثانية فأننا قد نندىش مف تجمد المعرفة لمتجربة مف جية كاؿ

كلسكؼ نرل بخصكص , الناجمة عف الاشتراؾ المباشر في مشاىدات خاصة 
.  المعرفة الشائعة أف الكقائع متضمنة بشكؿ مبكر جدان في المبررات كالتعميلبت 
أذف بدكف تشكيؿ عقلبني لمتجربة التي يحددىا طرح المسألة كبدكف ىذه 

سيترؾ المجاؿ أماـ تككيف نكع مف , ستعانة الدائمة ببناء عقلبني صريح تمامان الا
عمينا أكلان طرح , لاكعي العقؿ العممي يطرح المكضكع عمى الشكؿ التالي 

المكضكع كمادة مشكمة كطرح ذات الككجيتك ككعي لممشكمة كىكذا يفكر الكائف 
ق الصالحة لحؿ المشكمة المفكر في منتيى معرفتو بعدما يككف قد أحصى معارؼ

فيذا الاحصاء الذم ىك كعي لنظاـ حركي مف الافكار ىك إذان , المقترحة 
في العقلبنية المعَممة يأتي الاحصاء , مستقطب في ظؿ المشكمة المطمكب حميا 
بيف الاستناد الى أسسو لكف في العقلبنية , معقمنان كضيقان عمى خط كاضح التحديد 

بؿ تطرح عمى بساط البحث , سيا في مكضع أختبار المسألة تكضع الاسس نؼ
أف المشكمة ىي الذركة الفاعمة لمبحث فالتباس الترابط كالجدلية , مف قبؿ المشكمة 

 8.كالمشكمة ىي كؿ عناصر الاحصاء العقمي ىي كؿ أكقات ىذه التبعة لمعقؿ 
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لقد اعتبر غاستكف باشلبر الامتداد الطبيعي لفكر كفمسفة بركنشفيؾ 
ر ظؿ دائمان منشغلبن بفمسفة العمـ كىك في ىذا المجاؿ يكاصؿ عمؿ فباشلب

بركنشفيؾ مع الحرص عمى تحديده فيك يكاصمو لاف مايريد أف يمقي عميو ضكءان 
في حيف أنو يستدؿ بالعالـ المعطى لنا عالمان مف , ىك الفكر العممي الجديد 

مثمما كاف " يرسكف ما"العلبقات كىك يعارض في ىذه النقطة الفكر العممي عند 
يعارضو بركنشفيؾ فالعمـ عند كؿ مف بركنشفيؾ كباشلبر لا يبحث عف الاشياء 

نما يضعنا كجيان لكجو أماـ مجمكعة مف العلبقات  كأذا كاف , النمطية أك الثابتة كا 
باشلبر يكاصؿ فكر بركنشفيؾ مف ىذه الناحية فيك مف ناحية أخرل يجدد ىذا 

إنما يضعنا اليكـ أزاء حالات , حكلو الدائـ كاستحداثو الفكر ذلؾ لأف العمـ في ت
منفصمة لاتماثمية كغير نمطية كأزاء حشد مف التعقيدات في مجاؿ اللبمتناىي مف 

كىذا مالانجده أبدان في فكر بركنشفيؾ عمى الرغـ مما يتصؼ بو فكر , الصغر 
لسفة كعمى الرغـ مف أف باشلبر كسب مف الؼ, ىذا الاخير مف عمؽ كمركنة 

كالعمـ الا أنو كصؿ الى الفمسفة عف طريؽ تأمؿ العمكـ كنشاطو مكجو الى 
أتجاىيف يبدك أنيما متضاداف لاكؿ كىمة فنحف نستطيع أف نعده في المقاـ الاكؿ 

مكاصلبن لفمسفة بركنشفيؾ مع تحديدىا عدة نقاط فيك يعارض كؿ تصكر مف 
في علبقة كىذه العلبقات  فالعمـ في جكىره كضع, شأنو أف يبسط منيج العمكـ 

كباشلبر يعرض أفكاره عف منيج العمـ , متعددة كدقيقة بؿ ىي في تطكر مطرد 
ثـ تطكيرىا عمى التعاقب في " الفكر العممي الجديد " في كتابو , أكؿ الامر 
تجربة المكاف في " ك" فمسفة الا" أك " فمسفة النفي "ك"العقلبنية التطبيقية " مؤلفاتو 

الفعالية العقلبنية لمفيزياء " ك" ديالكتيؾ الديمكمة أك الزماف "ك" معاصرة الفمسفة اؿ
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كىك ينطمؽ في " المادية العقمية " ك" بحث في المعرفة التقريبية " ك" المعاصرة 
" المادية العقمية " أك " التجريبية التكنمكجية " أك " النزعة العقمية التطبيقية " فيمو 

العقمية مع النزعة التجريبية في محاكلة لتجاكز  مبينان كيؼ تتطابؽ النزعة
. الانطكلكجيا 
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: المهام الاساسية للابستمولوجيا  -5
عمي حسيف كركي ىذه المياـ  . يحدد د

أبراز القيـ الابستمكلكجية التي تفرزىا الممارسة العممية كذلؾ بقطع  5-1
ـ مف قيـ أخلبقية كدينية كجمالية الطريؽ عمى كؿ ماتحاكؿ الفمسفة إدخالو في العؿ

كلكف ماىي ىذه القيـ الابستمكلكجية كما مصدرىا كيؼ تفرض نفسيا ؟ إف . 
مصدر ىذه القيـ النظريات العممية ليس كؿ النظريات العممية بؿ الجديدة كالثكرية 

فالقيمة الابستمكلكجية لميندسات اللبأقميدية مثلبن ترتبط بما تقدمو ىذه , منيا 
لممكاف كىذا التحديد لميمة فمسفة العمكـ تحديد , سات مف تصكر جديد اليند

أيجابي فبمكجبو لا تككف فمسفة العمكـ تدخلبن فمسفيان في العمـ لتبرير أىداؼ 
التي يفرزىا التطكر العممي , بؿ تككف استيعابا لمقيـ العممية الجديدة , خارجة عنو 

نظرية في المعرفة تحتكم النتائج  أف باشلبر لا يريد أف يقيـ" كبمعنى أخر , 
كلكف ثمة شركط لابد منيا لتتمكف فمسفة العمكـ , العممية لتحديد أىداؼ أيدلكجية 

.  مف إبراز القيـ الابستمكلكجية التي انتجيا التطكر العممي 
سيؤدم ىذا , البحث في أثر تطكر المعارؼ عمى بنية الفكر   5-2

مكقؼ الفمسفي التقميدم إنو مكقؼ مربؾ البحث الى فكضى في العقؿ مخالؼ لؿ
كتأثيرىا في بيئتو سيغدك ديناميان فعالان , لمفكر فالعقؿ بفعؿ تطكر المعارؼ العممية 

, إف فمسفة العمكـ مع ىذا الفيـ الدينامي لبيئة العقؿ التي تتعارض كتطكر العمـ , 
ف كانت مناقضة كمخالفة لتصكرات ؼ لسفية سابقة بؿ تستقبؿ القيـ الجديدة حتى كا 

  .
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التحميؿ النفسي لمفمسفة المكضكعية فقد نقؿ باشلبر ىذه النظرية الى  5-3
الابستمكلكجيا فأفترض أف ثمة مكبكتات عقمية لدل الباحث العممي عمى 

عمى فيمسكؼ , الابستمكلكجي أف يبحث عنيا ليظير أثرىا في البحث العممي 
بمعنى أف عميو أفتراض جانب , العمـ أف يككف المحمؿ النفسي لعمؿ الباحث 

لذا ككما أف أدراؾ , باطني ديناميكي في العمؿ العممي يؤثر عمى ىذا العمؿ 
المكبكتات كالعقد النفسية مف شأنو مساعدتنا عمى فيـ السمكؾ الإنساني كالحياة 

النفسية فإف التحميؿ النفسي لممعرفة المكضكعية سيمكننا مف فيـ ىذه المعرفة في 
يسميو باشلبر , ككصيا أك تكقفيا كما يسميو فركيد عقدان نفسية تطكرىا أك ف

التحميؿ " ك" تككيف العقؿ العممي " عكائؽ أبستمكلكجية كىك يكرس دراسة ميمة كػ
لكشؼ ىذه العكائؽ كتحديد الميكانزـ الذم عمى أساسو تتكقؼ " النفسي لمنار 

 (1).المعرفة المكضكعية كتتقيقر

 
: ساسية للأبستمولوجيا المبادئ الأ -6   

:  حيوية العمم من خلال  المفاهيم  6-1        
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ف مكاصفات العالـ كخصائص استطاع غاستكف باشلبر كأبستمكلكجي أف يزاكج بي

كسجمت مؤلفاتو الحكار الذم أراد تأسيسو بيف العمـ كالفمسفة كالذم , الفيمسكؼ 
 تعكسو فمسفتو المفتكحة التي تحتؿ فييا العقلبنية المطبقة جزءان ىامان 

 
إف الثكرات العممية التي شيدىا عصر باشلبر كالتي كاف ليا الاثر الكاضح 

: قكؿ عمى فكره أدل بو الى اؿ
العالـ _عقلبنية تضاعؼ فرض التفكير "بكجكد حقيقة ما فكؽ عقلبنية  -1

الفيزيائي يخبر بطرؽ جديدة ك عقؿ تجريبي قادر عمى تنظيـ فكؽ عقلبني لمكقع 
.  العقؿ في عصرنا أنقسـ عمى نفسو بجدؿ داخمي, 
 قكلو بفكرة تجدد الفكر العممي كتطكره إذ يمكف ملبحظة ذلؾ في الفيزياء -2

إف المعرفة العممية ديناميكية كلذلؾ , كاليندسة خصكصان بالإضافة الى الكيمياء 
ىؿ العمـ معطى أـ مبنى ؟ ىؿ , فالسؤاؿ الابستمكلكجي التطبيقي يطرح نفسو 

تطكر المعرفة العممية مرتبط بالتطكر الطبيعي كعمى العالـ أف يبقى مجرد قارئ 
إف كانت الاجابة بالإيجاب فإف باشلبر لا بارع لمطبيعة كمسجلبن لما تمميو عميو ؟ 

يعترؼ بمعرفة يككف مصدرىا التجربة المباشرة ففمسفة باشلبر تصب في الاتجاه 
: " فالطبيعة لاتمدنا بأية معرفة يقكؿ باشلبر : المعرض للؤطركحة الكاقعية 

لامناص لمعقؿ العممي مف أف يككف بمكاجية الطبيعة المكاجية فينا كخارجنا 
"  . ة الانجذاب الطبيعي كالكاقعة الممكنة كالمتنكعة بمكاجو
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أف أبستمكلكجيا باشلبر يمكف كصفيا بالعقلبنية لأنو يقمب العقؿ عمى 
التجربة كيقر بكجكد عالـ للؤفكار يختمؼ عف العالـ المممكس الفردم فالمعرفة 
لاتؤسس عمى حقائؽ مفردة لكف عمى ىكيات لاف مممكة التجريد ليست مجرد 

رة أنيا نشاط تكضيحي مستمر حاكلت الابستمكلكجيا الباشلبرية الاجابة عف أسطك
: حالتيف رئيستيف 
كيؼ يمكف التكفيؽ بيف المفاىيـ التي تمثؿ اليكيات كبيف حركة : المسألة الاكلى 
ذا كانت . المعرفة العممية  إف مفيكـ اليكية يعني تقميديان القكؿ بالفكرة المطمقة كا 

مثؿ اليكيات يستنتج بأف المعرفة العممية جامدة كىك ما يؤدم تطكرات المعرفة ت
.  الى نفي التطكر عف العمـ كلا كجكد بالتالي لديناميكية في المعرفة 

.  كيؼ يمكف التكفيؽ بيف الافكار كالكاقع : المسألة الثانية 
 :الحقيقة والواقع  6-2      

الفكر القبؿ عممي ليميز باشلبر بيف اليكية البسيطة التي تعد خاصية 
كلذلؾ فيما يتعمؽ , كبيف اليكية المعقدة مدار بحث  الفكر العممي المعاصر 

ىؿ الحقيقة , بالحقيقة العممية يعيد باشلبر صياغة الاشكاؿ الفمسفي المزمف 
العممية تقبؿ بالكجكد البارمنيدم المتصؼ بالثبات أك الكجكد اليرقميطي القائـ عمى 

التغير ؟  
تمرار تطكر المعرفة العممية كتأريخ العمكـ يبيف لنا أنو ليست إف طريؽ اس

كيعيب , ىناؾ حقيقة ثابتة كنيائية الحقيقة قائمة في العمـ طالما لـ يتبيف العكس 
باشلبر عمى الفمسفات التقميدية اعتقادىا بمطمقية صحة النتائج العممية فديكارت 
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عقلبنية التقميدية منغمقة حكؿ صاغ منيجو نتيجة إعجابو بالرياضيات فالفمسفة اؿ
.  نفسيا بينما العقلبنية العممية منقسمة 

بالإضافة الى أف العمـ المعاصر أكد أف الحقيقة العممية تقريبية خصكصان 
كلـ يكف العمـ الكلبسيكي يقبؿ , حيف يتعمؽ الامر بمكضكعات الميكركفيزياء 

إف , لحقيقة المطمقة بالمعرفة النسبية الاحيف تعجز طرقو في الكصكؿ الى ا
مرده تعدد المناىج كالكسائؿ كالنظريات , تقريبية الحقيقة في العمـ المعاصر 

, كتجددىا المستمر كعمى الفلبسفة أف ينظركا الى الحقيقة الفمسفية بفمسفة مفتكحة 
إف الحقيقة العممية ليست نيائية فيي لاتعرؼ الحدكد ككما اعتقدت الفمسفات 

الا إذا تخمص , بكؿ إفلبطكف بعالـ المثؿ الذم لايدركو العقؿ مثؿ ؽ, التقميدية 
مف أكىاـ الحكاس أك النكميف الكانطي الذم يمكف أف نفكر فيو لكف لايمكف 

النكميف في العمـ عند باشلبر أصبح مظيران لتقدـ المعرفة , معرفتو معرفة عممية 
رت فمسفيان أشياء في كالتقدـ التقني أتاح لمعمماء دراسة مكاضيع اعتب, العممية 

.  ذاتيا فالحقيقة العممية مرتبطة بتطكر الكسائؿ كالمناىج كالنظريات 
كما أف الحقيقة العممية ليست مجرد صكر تجريبية ساذجة التي يصفيا باشلبر 

فالفكر العممي لاينشط الاحيف يمغي كؿ الصفات الجكىرانية كىذا , بالاسمية 
بالدرجة الاكلى رفض لمكضكح الديكارتي القائـ لمجكىرانية ىك   الرفض الباشلبرم

.  عمى العممية الاكلى لمتفكير كالمتمثمة في الحدس
فكؿ حدس , الفكر العممي الجديد ييدـ ىذه الفكرة برمتيا فلب كجكد لحدس أكؿ 

منطمؽ مف اختيار علبقة مف بيف المفاىيـ كنتيجة ليذا التصكر الجديد فقد 
ككذلؾ الميكانيكا المكجية لمكيس دم بركم  الحدس صفة المطمؽ النيكتكني
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أكضحو أف الحقيقة العممية كأف طبيعتو تركيبية كليست تحميمية مثؿ ديكارت التي 
إف كضكح الحقيقة , ترد دائمان المعقد الى البسيط كبذلؾ تفقد خاصيتيا التركيبية 
لحاصؿ مثؿ التركيب ا, العممية متأتي مف التركيب الذم ىك صفة العمـ المعاصر 

بيف اليندسة كالفيزياء كالكيرباء حيف حصؿ الانقلبب لمعممية فالبسيط يعرؼ 
بالمعقد يرل باشلبر إف الكاقع الذم يدرسو العمـ المعاصر كاقع يتصؼ 

بالاصطناع فالكاقع في الفيزياء المعاصرة ليست كاقعان معطى عف طريؽ التجربة 
إنتاج ذات عارفة تعمؿ كفؽ  المباشرة كما أعتقد التجريبيكف كلا ىك كاقع مف
.  مبادلء جاىزة قبمية كما ذىب إليو المثاليكف 

أف الكاقع الباشلبرم فناء عممي عقلبني يعتمد في بنائو عمى تقنيات ىي 
: نفسيا تطبيؽ لمنظريات العممية كعمى ىذا الاساس يكصؼ الكاقع بصفة مزدكجة 

ة تقكـ عمى مفاىيـ فيك عبارة عف نظرية عممي, مجرد كمحسكس في آف كاحد 
, صالحة لمتطبيؽ مثؿ المصباح الكيربائي " شيء في ذاتو " تعبر عف ىكيات 

الكاقع العممي ليس معطى مف معطيات التجربة المباشرة فالقضية العممية لاتكتفي 
بؿ تتعداه , بكصؼ ماىك جاىز كالاقتصار في التفكير عمى ماتقدمو الحكاس 

كىنا باشلبر يتكجو بنقده الى النزعة , ع لاكاقعية لمتفكير في أمكانات أخرل لمكاؽ
التي ترل ضركرة تحمي جميع المفاىيـ المستخدمة في العمـ بمدلكؿ " الكصفية 

  (3)"تجريبي كأختبارم مباشر
: الجهات الابستمولوجية  7-3   

عف أمكانية الحديث عف " العقلبنية التطبيقية " تسأؿ باشلبر في كتابو 
مف خلبؿ تعييف جيات لمتنظيـ العقلبني أك مايطمؽ عميو  المعرفة العممية
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كبالتالي تغدك الابستمكلكجيا الجيكية دعكة باشلبرية لضركرة , العقلبنية الاقميمية 
ىذا مف جية كمف جية ثانية , الفصؿ بيف مختمؼ النظريات داخؿ عمـ خاص 

تقؿ عف فمفيـ المعرفة العممية المعاصرة يجب التعامؿ مع كؿ عمـ بشكؿ مس
إذ لا يمكف الحديث عمى العمـ ككحدة كمية كالنظر الى المعرفة العممية , الآخر 

بطريقة شمكلية عمى غرار الفمسفة التقميدية كتنبأ باشلبر أف ىذه الدعكة لكممة 
المعرفة المكضكعية تلبقي أمتعاضان كأعتراضان مف قبؿ التقميد الفمسفي لمعقلبنية 

. المكلعة بالكحدة الكمية
عمى الرغـ ذلؾ يرل باشلبر أف الفصؿ بيف المعارؼ العممية لايفيد عمميان ك

إف الابستمكلكجيا المعاصرة تسعى إلى إيجاد الأسس , فحسب بؿ فمسفيان أيضان 
الخاصة بكؿ عمـ مثؿ انشغاؿ عمماء الرياضيات داخؿ أقميـ الرياضيات بمسألة 

في كضع الاسس لكؿ عمـ الاسس لذا فإف ميمة الابستمكلكجيا الجيكية تتمثؿ 
إف مسألة كضع " خاص مثؿ العمـ الفيزيائي كالعمـ الكيربائي يقكؿ باشلبر 

. مف قبؿ عقلبنية إقميمية لعمـ خاص تصح مسألة فمسفية محددة _الاساس 
إف التجربة في العمـ المعاصر تحدث عممية مركبة كبالتالي فإف التكضيح البناء 

أف , أف يككف عبر المجالات المختمفة لمتجربة  العقلبني لممعرفة العممية لابد
كمثؿ ىذا المفيكـ , المفيكـ المجرد في التجربة المباشرة لـ يعد لو مكاف في العمـ 

لايمكف أف يبنى عف قيمة مكضكعية فالمكضكعية أك اليقينية العممية لا تؤسس 
لفكر العممي الا أنطلبقان مف جممة مفاىيـ متكاممة فيما بينيا بعلبقات كظيفية فا

ىك تنظيـ لقلبنية علبئقية فكمما تعددت العلبقات بيف المفاىيـ كمما زاد الفكر 
إف تعدد العلبقات يضاعؼ البداىة بصكرة مف الصكر " العممي تكسعان كامتدادان 
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فكؿ عمـ كلكؿ نظرية . (1)"لأف ىذا التعدد ىك البداىة مف كجيات نظر مختمفة 
يرل باشلبر أف العقلبنية التطبيقية تتميز في  عممية ضبطيا الخاص لتصكراتيا

قدرتيا عمى التكسع فمذلؾ لابد مف العناية بالقطاعات الخاصة لمتجربة العممية 
كالبحث عف الشركط التي تجعؿ ىذه القطاعات مستقمة كتتمتع بخاصية ممارسة 

قية كعميو فأف العقلبنية التطبي, النقد الداخمي عمى التجارب القديمة كالجديدة 
ترفض الطرح التجريبي الذم يعتبر أف التطكر العممي مستمد مف التجربة الحسية 

كما ترفض الزعـ الافلبطكني الذم ينص عمى أف , كبعيد عف كؿ تدخؿ عقمي 
إف العقلبنية الباشلبرية ترل أف التطكر يقكل إذا , حقيقة الكاقع مف إدراؾ العقؿ 

لمتجربة الاكلى فالفكرة ليس مصدرىا  كأف ىذا التطبيؽ ليس مجرد عكدة, ماطبؽ 
ليست "الحدس الحسي بؿ تتمتع بمستكل مف المعرفة السبقية أنيا افتراض عقلبني 

 . 4)"بؿ ىي بالأحرل برنامج , الفكرة ممخصان 
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: جيولولابستمق العائا  7
 :مفهومه وأشكاله 7-1

إف المعرفة العممية عند باشلبر عممية تتـ ضمف شركط نفسية تترؾ بصماتيا 
تجمى ىذه التأثيرات في صيغة عمى طبيعة المعرفة ذاتيا بشكؿ أك بآخر، كت

. عكائؽ تعترض طريؽ ىذه المعرفة 
كالعائؽ الإبستمكلكجي يكشؼ باشلبر عف عائؽ آخر ىك تكأـ العائؽ        

الابستمكلكجي، يسميو بالعائؽ البيداغكجي، يرتبط  بفمسفة التربية كمنيجية التعميـ 
. كتكصيؿ المعرفة إلى الطمبة، كتقييـ تحصيميـ

ق غاستكف باشلبر ضمف المنيج الذم اقترحو لفيـ تاريخ العمكـ في مفيكـ كظؼ 
فعندما نبحث عف الشركط السيككلكجية لتطكرات العمـ سرعاف » حقيقتو ككاقعيتو 

أف مشكؿ المعرفة العممية يجب طرحو : ما نتكصؿ إلى الاعتقاد التالي ألا كىك
اغ باشلبر لذلؾ ص   ( 13، ص 1982غاستكف باشلبر ، ). «في شكؿ عكائؽ

مفيكـ العائؽ الإبستمكلكجي، كرصد أشكالو بالنسبة لممعرفة العممية، ضمف كتابو 
كىك ". فكرة العائؽ الابستمكلكجي" تككيف الفكر العممي   في فصؿ عنكانو  

إذ طبقو باحثكف . مفيكـ إجرائي قابؿ للبستثمار حتى خارج الفكر الباشلبرم نفسو
عكائؽ المعرفة العممية فييا  أك لإبراز أشكاؿ  في مجاؿ العمكـ الإنسانية لرصد

جديدة مف العكائؽ الإبستمكلكجية لـ يتحدث عنيا باشلبر، لأف المشركع 
. الباشلبرم لـ يمتد بالدراسة لمعمكـ الإنسانية 

فماىك العائؽ الابستمكلكجي؟ كيؼ ينشأ؟ ككيؼ يتـ تجاكزه؟ 
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كعكائؽ الدىر شكاغمو  عاقو عف الشئ منعو كشغمو عنو،» في معجـ الفمسفة 
كالعائؽ مايعكؽ الفكر أك الإرادة مف شكاغؿ داخمية أك خارجية كعكائؽ . كأحداثو

النمك ىي الأسباب التي تمنع الكائف الحي مف بمكغ الكماؿ الخاص بنكعو، مف 
كمنيا ...كمنيا ماىك سياسي...كمنيا ماىك اجتماعي...ىذه العكائؽ ماىك طبيعي

فالعائؽ بيذا المعنى يتضمف  ( 39، ص 1994يبا ،جمبؿ صؿ )« ماىك نفسي
المنع كالتكقؼ عف التقدـ لأجؿ الاكتماؿ، ميما تعددت مصادره، داخمية كانت أك 

كالعائؽ مايسبب شملب للئرادة كالفكر، عمى اعتبار أف الإرادة تنجز . خارجية
. مايقرره التفكير

عكائؽ خارجية، مثؿ  إف الأمر ليس فى اعتبار» يقكؿ باشلبر في التككيف     
تعقد الظكاىر كسرعة زكاليا، كلا باتياـ الحكاس كالفكر البشرم بالضعؼ 

ففي عممية اكتساب المعرفة ذاتيا في صميميا تبرز، بنكع مف الضركرة : كالقصكر
فسنبيف عمى ىذا المستكل أسباب الرككد، بؿ . الكظيفية، تباطؤات، كغشاكات

ذا المستكل عف الأسباب المعطمة التي كحتى أسباب التقيقر كسنكشؼ عمى ق
، ص 1982غاستكف باشلبر  ، )« نطمؽ عمييا تسمية العكائؽ الابستمكلكجية

13) 
كبيذا المعنى، يشير العائؽ الابستمكلكجي إلى تمؾ المظاىر المتعمقة بالرككد 
كالنككص الذم يميز المعرفة العممية في مرحمة مف مراحميا، فتطكر العمكـ 

عطالتيا، كانبعاثيا مف جديد مشكؿ يطرح في صكرة عكائؽ تعترض كتباطؤىا، ك
. العالـ فى اكتساب المعرفة
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كعف مصدر العائؽ الابستمكلكجي يرل باشلبر أنو متخؼ كقابع في كؿ       
المعارؼ، عممية كعامية، فقد يكلد مع المعرفة العامية  كيترسخ فييا، كىذا 

عكائقيا كذلؾ، حيث تتقادـ كتصبح عائقا مايسمى بالرأم كالمعرفة العممية تفرز 
إف معرفة مف المعارؼ التي يحصؿ عمييا بمجيكد عممي تستطيع » أماـ تطكرىا 

ىي ذاتيا أف تضعؼ كتنحرؼ كالسؤاؿ المجرد الصريح يبمى كيتناقص، فتبقى 
فيترسخ عائؽ . كمنذئذ، ينقمب النشاط الفكرم كيتكقؼ. الإجابة الحسية

ة التي لـ تسائؿ، كتتحكؿ العادات الذىنية التي كانت نافعة ابستمكلكجي في المعرؼ
 G.Bachelard)« كسميمة، مع طكؿ الزمف، إلى عائؽ في كجو البحث

،1982  ،p 14 ) فالأفكار بتقادميا تتحجر، كيتكقؼ الفكر عف الإبداع، بؿ
يفضؿ معرفتو عمى مايناقضيا، كيفضؿ الأجكبة عمى الأسئمة، كتتغمب الغريزة 

 l" " الغريزة المككنة" ظة عمى الغريزة المككنة يقابؿ باشلبر بيف مايسميو المحاؼ
instinct formatif " كالغريزة المحافظة "l instinct conservatif " إذا كانت

الأكلى مصدر الابداع كالابتكار لمفكر فإف الثانية مصدر تحجر كتكقؼ، فيي 
بفعؿ تقادـ الزمف كيتكقؼ النمك الغريزة التي تسمح بتشكؿ العائؽ الابستمكلكجي 

.  الفكرم
النتيجة التي يستقر عمييا باشلبر، أف التحميؿ الإبستمكلكجي يككف تحميلب       

نفسيا لممعرفة المكضكعية، أم تحميؿ لفعؿ المعرفة كلمذات العارفة، كذلؾ بالبحث 
ات في لاشعكرىا عما يحجب المكضكعية، لككف العائؽ الإبستمكلكجي متعمؽ بالذ

. العارفة في تعاطييا مع مكضكع معرفتيا
: أنواعه   7-2   
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فيك يتحدث عف عائؽ الرأم . يقدـ باشلبر أشكالا عديدة لمعائؽ الإبستمكلكجي   
فميست المعرفة العممية رأيا أك كجية نظر  (opinion)أك الاعتقاد الشخصي 

لى أسس شخصية، كحتى حيف يتفؽ الرأم مع المعرفة العممية، فإنو يككف ع
كليذا كمو . مف حيث منفعتيا كقيمتيا العممية، كيمنع ذاتو مف معرفتيا. مختمفة

يككف عمى المعرفة العممية أف تتككف ضد الرأم، أم أف تقكـ بيدمو كتجاكزه مف 
. أجؿ تأسيس الأفكار العممية عمى أسس مكضكعية

بة الأكلى فالتجر. يذكر باشلبر أيضا التجربة الأكلى كعائؽ إبستمكلكجي     
معرفة مكضكعية، كذلؾ لأف الذات العارفة تندفع في  لاتشكؿ في نظر باشلبر

تحممو مف أفكار عممية، كلكف أيضا بكؿ  ىذه التجربة نحك مكضكعيا بكؿ ما
.  ماتحممو مف أفكار مسبقة أك خاطئة كغير مطابقة لمكضكعية الظكاىر

كيتداخؿ العائؽ . تسرع كالسيؿالمثاؿ الثالث لمعائؽ الإبستمكلكجي ىك التعميـ الـ
الإبستمكلكجي في ىذه الحالة مع خطكة طبيعية في العمـ ىي التعميـ، كيؤدم إلى 

ىماؿ الفركؽ »مايسميو باشلبر بالتعميمات الزائفة ك  يتـ عبرىا ازدراء التفاصيؿ كا 
إف احتقارا كيذا لمتفاصيؿ كلمدقة ينبئ إلى أم مدل يعيؽ ...الدقيقة بيف الظاىرات

 (    124 ص،   2010،     عمي حسين كركي)« تعميـ المعرفة العمميةاؿ
إف اندفاع الفكر في بعض الحالات  نحك تعميمات متسرعة كسيمة، يقتضي  

تحميلب نفسيا لمذات العارفة، يفحص فييا لاشعكر ىذه الذات لمكشؼ عف كؿ 
. ضكعيةإغراءات السيكلة التي تدفعيا إلى التسرع في إصدار تعميمات غير مك

كفي ىذا الإطار تدخؿ أيضا المماثلبت الزائفة التي تجعؿ فيـ بعض الظكاىر يتـ 
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في ضكء ظكاىر أخرل يأخذىا العقؿ عمى أنيا مماثمة ليا، مع أنيا ليست كذلؾ 
.  مكضكعيا

ككتاب باشلبر عف تشكؿ الفكر العممي مميء بالأمثمة المتنكعة مف العمكـ     
يميائية كالبيكلكجية لمعكائؽ الإبستمكلكجية التي تمقي الرياضية كالفيزيائية كالؾ

الضكء عمى لحظات التعطؿ كالنككص في تاريخ المعرفة العممية في تمؾ 
.  المياديف

:  أشكاله 7-3 
المعرفة المباشرة    7-3-1

المعرفة المباشرة بالأشياء تعتمد عمى معطيات الحكاس فى اتصاليا بالطبيعة 
إف أكؿ عائؽ في تككيف » رفة حدسية خالية مف النقد كبالكاد تصنؼ بأنيا مع

فكر عممي، ىك التجربة الأكلى، التجربة التي سبقت النقد كلـ تتعرض لو، لأف 
كبما أف النقد لـ يمعب دكره . النقد ىك بالضركرة عنصر متضمف في الفكر العممي

دا يعتمد عمنا فإف التجربة الأكلى لا يمكنيا، بأم حاؿ مف الأحكاؿ أف تككف سف
إف الكاقع المباشر لايؤدم إلى     ( G.Bachelard  ،1984 ،p 23)« عميو

معرفة عممية، لأف الاتصاؿ المباشر بالمعطيات الحسية، يمغي كظيفة التفكير 
كالنقد لدل العقؿ مما يفرض عميو تصديقا كميا لما تقدمو الحكاس، لتعيش الذات 

لككاكب المذكرة كالمؤنثة كالمعادف الخيرة فترة الأحلبـ كالتخيلبت التمثيمية مثؿ ا
ىدـ لمعارفنا الخاطئة السابقة »كالأخرل الشريرة كلذلؾ فإف المعرفة العممية ىي

فالمعرفة العممية المكضكعية تككف ضدا عمى التجربة . الناتجة عف تجربة أكلى
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    112ص ،  1984،    محمد وقيدي)« الأكلى كتجاكزا لكؿ ما يعكؽ العقمنة
) .
المعرفة العامة  7-3-2
التعميـ خاصية مف خصائص المعرفة العممية فيك يساعد في تقدـ العمـ، ك في   

لكنو . فيـ الظكاىر لأنو ينقؿ الفكر مف تبدد الكقائع إلى كحدة القكانيف التي تفسرىا
.  قد يتحكؿ إلى عائؽ إيبستيمكلكجي، يؤثر سمبا في المعرفة

رفة العامة عمى أنيا معرفة مظممة كزائفة، كلذلؾ ينظر باشلبر إلى المع   
كخاصة إذا كانت استجابة لمتعة عقمية خطيرة، كتدعكنا اليقظة الفكرية إلى تجنب 

إف المعرفة التي تنقصيا » كؿ تعميـ متسرع كسيؿ لأنو يحجب حقيقة الظكاىر 
ا الدقة، أك بعبارة أدؽ  إف المعرفة التي لـ تمنح بشركطيا المحددة تحديدا دقيؽ

 )« المعرفة العامة ىي تقريبا حتما معرفة غامضة مبيمة . ليست معرفة عممية
G.Bachelard  ،1984 ،p72  )     

كمف الأمثمة المعبرة عف العائؽ التعميمي القكؿ، في الفراغ تسقط كؿ      
كبالرغـ مف أنو تعميـ ناتج عف تجارب فيزيائية لكنو قد . الأجساـ بنفس السرعة

لتفكير إذا ما تساىؿ الفكر معو كتسرع فى اعتباره قانكنا عاما يغنيو يسبب تعطؿ ا
كيبدكا أف ىناؾ علبقة مباشرة بيف التعميـ كالنتائج النفعية . عف بحث أعمؽ كأدؽ

التي كانت ترجى مف تجارب الفكر ماقبؿ العممي بخلبؼ العمـ الحديث، فما يميزه 
.  المكضكعية كليس الشمكلية

لغكم العائؽ اؿ   7-3-3
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يتقدـ العائؽ المغكم في صكرة المفظ الكاحد أك الكممة الكاحدة، التي تقكـ مقاـ 
تفسير كامؿ ككممة كاحدة تعبر عف عدة حكادث كتصبح أساسا لتفسير شامؿ 

حالة تشكؿ فييا صكرة كاحدة كحتى كممة » فالعائؽ المغكم أك المفظي. كعاـ
«     كاحدة، التفسير برمتو 

( G.Bachelard  ، 1984 ،p61 )        ،إنو امتداد غير مكضكعي لمفظ
إف العادات المفظية . نجعمو يعبر عف ظكاىر غير تمؾ التي كضع لأجميا

كامتثالا لشركط الركح العممية فلب بد لمفكر العممي مف . إغراءات لممماثلبت الزائفة
. تجاكزىا لأف لغة العمـ لغة متخصصة لا يفيميا إلا المتخصصكف

ؽ باشلبر أمثمة عديدة عف العائؽ المفظي لكف حسبنا أف نأخذ مثالا كاحدا كيسك    
كينقمو مف مذكرات الأكاديمية الممكية لمعمكـ عمى لساف . ىك لفظ الإسفنجة

فيزيائي  (1757 -1683 )رنيو أنتكاف دم ركمير   (Réaumur)" ركمير"
ؿ  مذكرة في بفض 1708كطبيعي فرنسي، عضك الأكاديمية الفرنسية لمعمكـ سنة 

 . اليندسة
حيث إف خاصية التشرب في الإسفنجة، يمتد خارج ىذا النطاؽ كيعبر عف ظكاىر 

فكؿ الأجساـ . أخرل مف قبيؿ اليكاء الذم يكجد بالماء بدكف قابميمة لمضغط
. إسفنجية نتيجة لما يتميز بو الإسفنج مف خاصتي التشرب كالقابمية لمتشكؿ

 (ديكارت )جية حتى عمى صاحب الككجيتك كسيطرت الصكرة الإسفف       
إف ثقة ديكارت في » كعدىا مفيكما كاضحا كمتميزا لا ينبغي التشكيؾ فييا 

كضكح صكرة الإسفنجة ليك دليؿ قاطع عمى ذلؾ العجز عف إرساء الشؾ في 
،  ص  1982غاستكف، باشلبر  ،   ). « مستكل تفاصيؿ المعرفة المكضكعية
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كبدلا . ر ما قبؿ  العممي عف المفظ لكنو يحتفظ بكظيفتوكقد يتخمى الفؾ     ( 65
مف استخداـ الإسفنجة يستخدـ العمـ حديثا التشرب ككظيفة للئسفنجة لمتعبير عف 

معدف ما، مثلب الحديد، كىذه مماثمة  (تتشرب الكيرباء  )الظكاىر التي تتكيرب 
مغمكطة لكنيا بالإسفنجة، فالحديد ىك إسفنجة لمسائؿ المغاطيسي، كىي عبارات 

كيتحدث باشلبر بكؿ أسؼ عف ىذا الاستغلبؿ . تكظؼ في تفسير تجارب عممية
إننا نشعر بالحاجة إلى الاعتذار مف » اللبمشركع لمغة في مجاؿ العمـ قائلب

القارئ، لإيرادنا ىذه الصفحة الطكيمة، المكتكبة بأسمكب ردمء بيد مؤلؼ شيير، 
تفسيرا " ركمير"ف نفس الطراز، يفسر فييا لكننا كفرنا عميو صفحات كثيرة جدا ـ

  1982غاستكف، باشلبر  ،  )« لا متناىيا الظكاىر بكاسطة المصفة الإسفنجية 
إف الفكر ما قبؿ العممي يسيء التفكير، لأنو لا يميز بيف المفيكـ   ( 62،  ص 

كالمفظ، كنفس المفظ يقع تكظيفو عمى مفاىيـ متباينة، يصفيا، يشرحيا كالتعييف 
إف الحاضرة العممية تفرض عمى العالـ أف يتكمـ . يككف نفسو لكف الشرح مختمؼ

. لغة عممية دكف سكاىا
العائؽ الجكىراني  7-3-4   

إنو يتككف مف تجميع الحدكس الأكثر » يحدد باشلبر العائؽ الجكىراني قائلب 
 عممي، حكؿ -كبميؿ طبيعي جدا يكقؼ التفكير ماقبؿ. تشتتا، كالأكثر تعارضا

مكضكع معيف، كؿ المعارؼ التي ليذا المكضكع فييا دكر دكف الاىتماـ بتراتب 
فيك يكحد مباشرة بالجكىر كؿ الكيفيات المتنكعة السطحية منيا . الأدكار التجريبية

« كالعميقة، الظاىرة منيا كالخفية
( G.Bachelard   ، ،p97 )        
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كىي تفسير رتيب لخصائص إف الفكر الجكىراني فمسفة ميتافيزيقية عقيمة  
كتجميات ىذه العقبة في . الجكىر يعتقد أف لمظاىرة  خفي كجمي، باطف كظاىر

العممي، انشغاؿ عمماء كفلبسفة تمؾ المرحمة بالباطف أك الداخؿ -الفكر ماقبؿ
كيتكلد . اعتقادا منيـ أف المعرفة الصحيحة تكمف في استخراج الباطف كدراستو

". الذات الأعمؽ"أك أسطكرة " كىـ الداخؿ "ر لدل ىؤلاء مايسميو باشلب
كمف . كتتمثؿ فكرة الجكىر بمفيكـ الاحتكاء، الجكىر لو غلبؼ يحتكيو كيحفظو 

تحفظ في " الحرارة " الأمثمة التي يقدميا باشلبر الطبيب الذم يعتقد بأف الكيفية 
لابتعاد جكىرىا بغلبؼ مف البركدة يمنعيا مف التلبشي، كالكاتب الذم يعتقد أف ا

الجكىر إذف مرتبط بماىك . عف سطح الحجر يقربنا مف صلببتو كشفافيتو
صميمي كداخمي كيصبح الغكص في الداخؿ لمعرفة جكاىر الأشياء ضركرة لابد 

. العممي-منيا في فمسفة الفكر ماقبؿ
عممي لذلؾ يشكؿ عائقيا حقيقيا أماـ تقدـ الفكر العممي، لأنيا فاقدة لمدكر النظرم 

لا يمكف لمعقؿ العممي الاكتفاء بمجرد ربط »لالي الناقد للبحساس، إذ الاستد
العناصر الكصفية لمظاىرة مع جكىر ما، بدكف أم مجيكد تراتبي، بدكف تعييف 

،   1982غاستكف، باشلبر  ،   )« كاضح مفصؿ لمعلبقات مع الأشياء الأخرل
كمفصؿ لمعلبقات  فمف العلبمات البارزة لمركح العممي تحديد دقيؽ     ( 83ص 

.  بيف المكضكعات
كمثاؿ ذلؾ الصكرة المباشرة لبعض الاجساـ الخفيفة التي تعمؽ بالجسـ    

المكيرب تتحكؿ إلى مبدأ عاـ لمتفسير بالرغـ مف أنيا صكرة ناقصة لبعض 
 .الانجذابات، لايمكف اعتمادىا في كصؼ دقيؽ إلا بعد تحديدىا
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                                                               العائؽ الإحيائي البيكلكجي    7-3-5
كيظير مف كجية نظر باشلبر في الفكرة السائدة فى القرف الثامف عشر حكؿ     

النباتية، الحيكانية، المعدنية كيتمتع الكائف الحي فييا بنكع : تصنيؼ الطبيعة إلى
كنظرا لمسطكة الإحيائية اعتقد . يةمف الرفعة كالييمنة بالنظر إلى المممكة المعدف

الكيميائيكف بأف المكاد الحية أكثر بساطة مف المكاد الجامدة، كدراسة ماىك 
. عضكم حي أىـ مف دراسة غير العضكم الجامد

ك مثاؿ آخر عف النزعة الإحيائية باعتبارىا عائؽ معرفي ابستمكلكجي سيطر 
اة فى المعادف، فالمعدف فى باطف العممي، إنيا فكرة الحي-عمى ثقافة الفكر ماقبؿ

ذا ما أخرج مف باطنيا تعرض  الأرض يحيا حياة طبيعية مثمو مثؿ الجنيف كا 
للؤمراض بفقدانو الكثير مف خصائصو ىذا التعميؿ تترتب عنو تقكيمات أخلبقية 

قيمية كالقكؿ بالتكالد كالتناسؿ المعدني شأنيا شأف الكائنات الحية، فالطبيعة 
المعادف كما في النباتات كفي الولادة والموت في  دكر تحافظ عمى نفس

لك » كمف ثـ لاينبغي استخراج معدف قبؿ أف يستكمؿ نمكه، بحيث . الحيكانات
تركنا منجما معرضا لمتيكية، يقكؿ أحدىـ، لأمكننا أف نجد داخمو معادف لـ تكتمؿ 

تظؿ بعد كبسبب أف فتحة المنجـ ستكقؼ فعؿ الطبيعة، فإف ىذه المعادف س
ناقصة كلف تكتمؿ أبدا، كبالتالي فإف البذار المعدني الذم يحتكم عميو ىذا المنجـ 

        ( G.Bachelard   ، ،p18 )«   سيفقد قكتو كفضيمتو بحيث أنو سيغدك عقيما
بالإضافة إلى تطبيؽ مفيكـ المرض عمى أشياء العالـ المادم، حيث كثرة   

كىي تقكيمات تؤدم إلى تصكرات أخلبقية،  الكتَاب الذيف يعتبركف الصدأ نقصا،
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كمف الخطر أف يمتد مبدأ الحياة مف مجاؿ إلى آخر مختمؼ لأف ذلؾ لا يتكافؽ 
 .مع الركح العممية

:  القطيعة الابستمكلكجية  -8
إف تأسيس الفكر العممي الجديد يتطمب عدة مفيكمية حددىا باشلبر في     

بامتياز، فيك الذم أسس لو  كـ باشلبرم مفيكـ القطيعة الابستمكلكجية كىي مفو
تركـ تأسيس تاريخ " فمسفة اللب"إف فمسفة العمكـ مع صاحب   .في مجالو العممي

جديد لمعمـ، لذلؾ جاءت فمسفتو المعرفية كإجابة عف طبيعة المعرفة المييمنة 
بيف مصطمح القطيعة القطيعة الابستمكلكجية كتجاكزا لمخمط . عمى عمكـ عصره

. المفيكـ بدلالتو العممية كالفمسفية  مالو العادم في حياتنا اليكمية كبيف فى استع
قطع، » فنقكؿ . العربية لفظ القطيعة مشتؽ مف قطع يقطع قطعا في المغة    

قطعو يقطعو قطعا كقطيعة . إبانة بعض أجزاء الجِرـ مف بعض فصلب: القطع 
ذىب : كانقطع الشيء  .مصدر قَطَعتُ الحبؿ قطعا فانقطع: كالقَطع. كقطكعا

ابن )«  كقؼ فمـ يمضِ : كانقطع الكلبـ. كقتو، كمنو قكليـ انقطع البرد كالحر
كالقطع ىنا بمعنى الفصؿ،كفصؿ شيء عف   ( 3674،  ص  1998،  منظور
. بعضو

أما اصطلبحا القطيعة بالمعنى الباشلبرم ىي تعبير عف الفصؿ القاطع بيف 
لمفيكـ الذم يعبر في نظر باشلبر عف فترات ا"معرفة قديمة كمعرفة جديدة، فيي

حيث يتـ   (130،  ص  1984،  وقيدي)الانتقاؿ الكيفي في تطكر العمكـ    
التخمي عف  معرفة جارية  عندما شاعت كتعممت  كصارت سببا في تحجر 

.    الفكر كتأزـ العمـ
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طفرة كتعكس القطيعة الابستمكلكجية بالمعنى الباشلبرم انتقالا نكعيا ك    
فكرية سيككلكجية تعبر عف قطيعة فاصمة بيف نمطيف في التفكير، فكر عممي 

العمـ المعاصر حيف فسّر الطبيعة الكيميائية » إف . قديـ كفكر عممي جديد
«   لعنصر ما بكاسطة انتظاـ الجسيمات الكيربائية، إنما حقؽ قطيعة معرفية جديدة

الجديدة ليست تطكيرا مباشرا كالعمكـ  (65،  ص    1985،  غاستون باشلار)
. كلإدراكنا الطابع التجديدم الذم يتميز بو ، الفكر العممي الجديد» لمعمكـ السابقة 

لكف كيؼ تتـ القطيعة بيف حاضر العمـ كماضيو؟ كماىي مستكياتيا كأشكاليا؟ 
إف تحديد صكر القطيعة كأشكاليا في العمـ يدفعنا إلى استحضار  قانكف    

» ث الباشلبرم كالتحقيب الذم يضعو لمراحؿ تطكر الفكر العممي الحالات الثلب
،  بناصر البعزاتي)«  انطلبقا مف تكجيو الابستمكلكجي العقلبني الجدلي النقدم 

فكيؼ تطكر التفكير العممي كماىي لحظات صيركرتو  (90،  ص   2007
الكبرل؟ 

» احؿ كبرليقسـ باشلبر لحظات الصيركرة في الفكر العممي إلى ثلبث  مر
فقد برمجنا تحت اسـ قانكف الحالات الثلبث لمعقؿ ما قبؿ العممي، التطكر الثلبثي 

الذم ينطمؽ مف العقؿ ما قبؿ العممي إلى العقؿ العممي، ثـ يصؿ إلى العقؿ 
 .(57،  ص   1985،  غاستون ب)« العممي الجديد

: لتحميل النفسي لممعرفة الموضوعية  ا.9   
مكف أف تستفيد في نظر باشلبر مف التحميؿ النفسي مف إف الابستمكلكجيا م

إف أحد المياـ الاساسية التي يعيف , أجؿ بمكغ أىدافيا مف تحميؿ المعرفة العممية 
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باشلبر للببستمكلكجيا أمر القياـ بيا ىي القياـ بتحميؿ نفسي لممعرفة المكضكعية 
:  ك كتابو كيخصص باشلبر كاحدان مف أىـ كتبو لمبحث في ىذه المسألة ق

" .  مساىمة في التحميؿ النفسي لممعرفة المكضكعية : تككيف العقؿ العممي " 
فما ىي الصكرة التي يرل عمييا باشلبر علبقة الابستمكلكجيا بالتحميؿ 

النفسي كماىي المفاىيـ الاساسية التي يمكف لمتحميؿ الابستمكلكجي أف يستفيدىا 
تحميمو لممعرفة العممية ؟  مف التحميؿ النفسي لكي يستخدميا ضمف 

كيعرؼ " اللبشعكر " معركؼ أف التحميؿ النفسي يستند الى مقكلة الا كىي 
باشلبر الابستمكلكجيا مف ىذه الناحية بككنيا التحميؿ النفسي لممعرفة المكضكعية 

كمف الملبحظ أف ماأخذه باشلبر عف التحميؿ النفسي أساسان فرض , أم العممية 
ر يأخذ ىذه الفرضية كينقؿ مجاؿ تطبيقيا مف الحياة النفسية فباشلب, اللبشعكر 

فالعمؿ العممي في نظر باشلبر , لمشخصية الإنسانية الى مجاؿ العمؿ العممي 
جانب ميـ لايككف مكضكعي مثمما أف لمحياة النفسية جانبيا اللبشعكرم كالكبت 

يعني أمضاءان تامان في مجاؿ المعرفة العممية مثمما ىك في مجاؿ الحياة النفسية لا
لممكبكت كأحالتيا الى عناصر ساكنة منعدمة التأثير فييدؼ التحميؿ النفسي 

الى الكشؼ عف المكبكت العقمية ليبحث عف مدل " العممية " لممعرفة المكضكعية 
أثرىا عمى العمؿ العممي ككما أف التحميؿ النفسي يفترض أف اللبشعكر ليس 

فسية بؿ ىك منبثؽ عنو فيجعؿ مف الحياة النفسية غريبان عف ميكانزـ الحياة الف
بذلؾ ىي المصدر لما يمثؿ مظاىر أزمتيا كنككصيا فإف باشلبر يفترض أف 

أك تكقفو أك , العمؿ العممي ىك الذم يخمؽ بذاتو كبذاتو مايمثؿ مظاىر تعطمو 
إف المكبكتات العقمية ىي مايدعكه باشلبر بالعكائؽ الابستمكلكجية , نككصو 
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ت ىذه المكبكتات شيئان يرد عمى العمؿ العممي مف خارجو بؿ ىي منبثقة كليس
  (iv). عنو 

ينطمؽ باشلبر مف الاعتقاد بأف المعرفة العممية عممية تجرم ضمف شركط 
نفسية كيؤكد نتيجة لذلؾ أف التفكير في ىذه الشركط يمكننا أف نضع مشكمة 

.  المعرفة العممية في صيغة عكائؽ
عندما نبحث في الشركط النفسية لتقدـ العمـ " ىذا الصدد يقكؿ باشلبر في 

فسرعاف ما نصؿ الى الاعتقاد بأنو ينبغي كضع مشكمة المعرفة العممية في 
صيغة عكائؽ أك عقبات كلا يتعمؽ الامر ىنا عقبات خارجية كتعقد الظكاىر 

.  كلا بالطعف في ضعؼ الحكاس كالفكر الإنسانييف , كزكاليا 
فة ذاتو تبرز الاضطرابات بنكع مف الضركرة الكظيفية ففي فعؿ المعر

كبذلؾ نتبيف أسباب الجمكد كالرككد بؿ كالنككص كىنالؾ سينكشؼ عف عمؿ 
  (v).السككف التي سندعكىا عكائؽ أبستمكلكجية 

إف العكائؽ الابستمكلكجية ىي إذف صيغة لمتعبير عف مشكمة المعرفة 
ت تكقفيا أك تعطميا أك نككصيا كلكف ىي حالا, العممية في حالات معينة ليا 

العكائؽ الابستمكلكجية ليست مع ذلؾ صيغة خارجية أنيا منبثقة مف صميـ 
المعرفة العممية كحتى تظؿ دائمان في مجاؿ المقارنة بيف التحميؿ النفسي العاـ 

كما أف الكبت يعتبر في " كالتحميؿ النفسي في مجاؿ الابستمكلكجيا فإننا نقكؿ 
اة النفسية ضركرة لا غنى عنيا لمذات مف أجؿ تكيفيا مع الكاقع فإف مجاؿ الحي

إنتاج العكائؽ الابستمكلكجية يعتبر بالنسبة لمعمؿ العممي نكعان مف ضركرة كظيفية 
أم أف العكائؽ الابستمكلكجية ناتجة عف صيركرة العمؿ العممي ذاتو كىذا معناه 
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أف تككف ىناؾ عكائؽ  بكضكح أنو لا يمكف أف يككف ىناؾ عمؿ عممي دكف
.  أبستمكلكجية 

في محاكلة باشلبر القياـ بتحميؿ نفسي لممعرفة العممية فيك يتجو الى 
الملبحظ العممي لمبحث عف المكبكتات العقمية التي تمعب دكر العائؽ 

, الابستمكلكجي كالمكبكت العقمي ىنا ىك المفاىيـ العامة الشائعة كالمغة المعتادة 
فيك , عقمي في ديناميتو يحاكؿ الا يظير مف حيث ىك كذلؾ كلكف المكبكت اؿ

يتخذ لبمكغ ىدفو طريؽ التداخؿ مع المعرفة العممية كالمغة العممية فمف خلبؿ ىذا 
النفاذ تستطيع المعرفة العامة كالمغة العامة أف تظير بمظير العممية كأف تعكقا 

 . بمكغ النتائج المكضكعية كالصياغة الدقيقة ليذه النتائج
:  الفمسفة المفتوحة وغاستون باشلار (13)

إف أىـ ماجمبو باشلبر الى الفمسفة المعاصرة ىك النظرة الجديدة الى 
الابستمكلكجيا التي تتقاطع مع المفيكـ الفمسفي التقميدم لنظرية المعرفة كلعلبقة 

,  ىنا المكقؼ الذم بمكجبو تدعي الفمسفة مطابقتيا لعمكـ العصر, الفمسفة بالعمـ 
فما يعطييا الحؽ في بناء نظريات في المعرفة لمفصؿ في نظريات العمكـ أزاء 

أنو يبشر بفمسفة , عف ىدفو صراحة " اللب" ىذه المقكلة يعمف باشلبر في فمسفة 
. فمسفة مطابقة فعلبن لعمكـ العصر , عمكـ جديدة 

نو أف ىذا التطابؽ مع عمكـ العصر ىك الذم يميز فمسفة العمكـ لديو إذ إ
مف خلبؿ سجالو مع فمسفات عصره مف ركحانية ككضعية أدرؾ أف ثمة ىكة 

كأف ثمة لا تطابؽ حاد يباعد بينيما , تفصؿ ىذه الفمسفات عف عمكـ العصر 
كىذا معناه أف الفمسفة الكضعية كالركحية لف تستطيعا التطابؽ مع ما أفرزتو الثكرة 
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ل نرل بدان ما ىك ىذا اللبتطابؽ كحت, العممية في الفيزياء كالرياضيات مف جديد 
الاكىك ردـ اليكة بيف , كي يصبح بالامكاف فيـ اليدؼ الذم أرتسمو باشلبر 

, كيتبدا ىذا اللبتطابؽ عبر نقطتيف أساسيتيف , عمكـ العصر كالفمسفات التقميدية 
كمفيكـ الكاقع إذ إف العمكـ المعاصرة تناقض المفيكـ الكلبسيكي , مفيكـ العقؿ 

كما أنيا مف جية أخرل لاتقر بالكاقع كما يراه الفلبسفة يقكؿ باشلبر في , لمعقؿ 
إف المذىب الفمسفي الذم يؤمف بأف العقؿ مطمؽ كمتناه : " العقؿ العممي الجديد 

ىذا التصكر لعقؿ مغمؽ تتطابؽ كالتصكر القائؿ أف الكاقع .  (vi)" ىك فمسفة بائدة 
.  مخزف اللبمعقكؿ 

ل يتسنى لنا بناء فمسفة مطابقة لعمكـ العصر عمينا أف كيرل باشلبر أنو حت
كىذا مالـ تفعمو الفمسفات التقميدية , نمحظ تأثير المعارؼ العممية عمى بنية العقؿ 

إذ إف مكقفان تقميديان كمكقؼ كانط القائؿ أف العقؿ حائز بصفة قبمية عمى كؿ , 
تطابؽ مع ما حصؿ مف المقكلات التي لابد لو منيا لمعرفة الكاقع لايمكف أف م

كلايضاح مكقؼ باشلبر مف العقؿ لابد , تطكر بخاصة مع اليندسات اللبأقميدية 
.  مف حمؿ باشلبر نفسو عمى تجديد ماىية العقؿ 

" إف العقؿ نشاط مستقؿ يطمح لاف يتكامؿ " يقكؿ باشلبر في فمسفة النفي 
متناه ىك فمسفة  أف المذىب الذم يؤمف بعقؿ" كيكمؿ في العقؿ العممي الجديد 

" . بائدة 
أنو ييز الاسس التي , إف ىذا التصكر الباشلبرم لمعقؿ يطرح جديدان 

تتركز عمييا الرؤل الفمسفية الكلبسيكية ىذا التصكر التطكرم لمعقؿ تأثر بو 
باشلبر مف خلبؿ سجالو الفمسفي مع فمسفات عصره كالتي في عدادىا فمسفة 
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فيمان تطكريان لمعقؿ يعارض بو تماىي العقؿ  بركنشفيؾ فيذا الاخير كاف يتبنى
لانو يخدـ , كثباتو لدل الفمسفات التقميدية كىك لـ يأخذ عنو الا ىذا التصكر فقط 

 (vii). مباشرة مشركعو الفمسفي 
الاكلى قكلو , لقد إنطمؽ باشلبر في نقده لمتصكر التقميدم مف زاكيتيف 

عقؿ يكجد في علبقة ديالكتيكية مع بعقؿ يتأثر في بيئتو بتطكر الافكار العممية ب
إف العقؿ , كىذا المكقؼ لف يقبؿ بالنظرة الكضعية القائمة, المعارؼ التي ينتجيا 

لا يممؾ في مكاجيتو لمكاقع لابنية كلامعارؼ كىذا يعني أف فمسفة العمكـ تحكميا 
لانية كما أنو لف يقبؿ بالنظرة العؽ, الكقائع لامبادلء ثابتة مستقمة عف أية تجربة 

التي ترل أف بنية العقؿ تظؿ ثابتة كأف العقؿ حائز بصفة قبمية عمى كؿ المقكلات 
.  التي لابد منيا لمعرفة الكاقع 

أما النقطة الثانية فرفضو لما تصفو الفمسفات مف حدكد لقدرة العقؿ عمى 
أزاء ىذا , كبخاصة أف ىذه الحدكد تأتي مف خارج العمـ مف الفمسفة , المعرفة 

العقؿ برأيو , ـ التقميدم طرح باشلبر فيمان ديناميان منغمسان في عمكـ العصر الفو
مف دكف , ليس بالأصؿ معطى ثابتان لا يتأثر بتقدـ العمـ كما أنو لا يكاجو الكاقع 

بنية أك معارؼ ذلؾ لاف بنيتو ىي معارفو السابقة التي تساعده عمى فيـ الكقائع 
حدكد المعرفة العممية فبرأم باشلبر لا  أما بخصكص, الجديدة التي تعرض لو 

يمكف التحدث عف حدكد لممعرفة العممية انطلبقان مف عجز العمـ عف حؿ مشكمة 
لاف تأريخ تقدـ المعرفة العممية أثبت أف المشاكؿ التي كانت تبدك غير قابمة , ما 

 عندما,إنما ىي المشاكؿ التي طرحت طرفان سيئان كىي تغدك قابمة لمحؿ , لمحؿ 
إف كضع حدكد لممعرفة العممية يتـ , يكفر ليا التقدـ العممي معطياتيا المكضكعية
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مف الفمسفة كليس لمفمسفة الحؽ في الحكـ عمى حقيقة العمكـ , مف خارج العمـ 
.  ليس ليا أف تحدد لمعمـ مكانعو كمثمو 

ىذا الفيـ لمعقؿ كلعلبقة الفمسفة بالعمـ ىك أحد ايجابيات المشركع 
ذا الباشلبر م ففي العلبقة بيف الفمسفة كالعمـ يممؾ العمـ كحده حؽ تنظيـ الفمسفة كا 

كاف لابد مف حكـ فالافضؿ أف يككف حكـ العمـ عمى الفمسفة لا العكس ككما فعؿ 
باشلبر بالنسبة إلى المفيكـ الكلبسيكي لمعقؿ سيفعؿ الأمر ذاتو بالنسبة الى 

لذم يراه الفلبسفة يعرض باشلبر الكاقع فإزاء الكاقع المباشر اللبمعقكؿ ا, الكاقع 
العممي كينتقد باشلبر بصدد مفيكـ الكاقع الفمسفتيف المثالية كالكاقعية فيك يعارض 

الأكلى منيا لأنيا تجعؿ الذات مركز المعرفة كتعتبر أف المعرفة تككف تامة 
كما بفضؿ المقكلات القبمية التي تككف الذات حائزة عمييا مثؿ أم اتصاؿ بالكاقع 

, تعتبر أف النجاح في عممية المعرفة يبدأ عندما تطبؽ المقكلات القبمية عمى الكاقع
أك عندما يندرج الكاقع في تمؾ المقكلات كيعارض باشلبر الثانية لانيا بدكرىا 

إذ إف ىذا , تتبنى مفيكمان لمكاقع لا يطابؽ ما جاءت بو الثكرة العممية المعاصرة
كيرل باشلبر , ان مكضكعيان خارجيان مستقلبن عف معرفتناالتيار يعتبر أف ىناؾ كاقع

أف الكاقع الذم يدرسو العمـ المعاصر يتصؼ بالاصطناع أم أنو الكاقع الذم 
يككف نتيجة لعمؿ تقني لا الكاقع الطبيعي المعطى مف ىذا التشخيص الباشلبرم  

قدـ عمى الفمسفة أعادة النظر في كثير مف مقكلاتيا في ضكء مايطرح الت
أقامة فمسفة  ): كمف ىنا المشركع الباشلبرم البديؿ , العممي مف مقكلات جديدة 

إف إقامة فمسفة مطابقة لعمكـ العصر يتطمب إعادة بناء  (مطابقة لعمكـ العصر 
لبعض المقكلات الفمسفية في ضكء ما يطرح الفكر العممي المعاصر مف معطيات 
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النقطة الاكلى التي تستدعي , حقيقة كعمى كجو الخصكص مفيكمي الديالكتيؾ كاؿ
النقاش ىي التصكر الباشلبرم لمديالكتيؾ أىك الديالكتيؾ نفسو الذم عرفناه عند 
ىيغؿ أـ أنو مختمؼ ؟ الحقيقة أف باشلبر يشكؿ ديالكتيكو أنطلبقان مف معطيات 
ىف العمـ المعاصر فغدا معو الديالكتيؾ تكامميان مستفيدان مف نظرة نيمز بكر الذم بر

تكامؿ النظريتيف الجسيمية كالتمكجية لمضكء ىذا الديالكتيؾ يختمؼ عف ديالكتيؾ 
ىيجؿ بمعنى أف الاطركحة كنقضيا إذا استعممنا المصطمح الييغمي عمى تمايزىما 

.  بحيث يمكف اعتبارىما عنصريف لمتركيب , تكمؿ الكاحدة الأخرل 
م يأخذكف بو معتمدان كذلؾ يناقش باشلبر الفلبسفة في مفيكـ الحقيقة الذ

إف أكؿ مظاىر ىذا التجاكز فضؿ الحقيقة المطمقة , عمى مقكلات العمـ المعاصر 
نسبية لاف تأريخ العمـ , الحقيقة بالنسبة إليو نسبية , التي يتبناىا التيار العقلبني 

أثبت أف ليس ىناؾ حقيقة تظؿ ثابتة فتككف نيائية كأف خطأ العقلبنية أنيا بنت 
معتبرة إياىا , سفية عمى حقائؽ عممية برزت في فترات تاريخية معينة سستمات فؿ

حقائؽ مطمقة نيائية ىذا التصكر لحقيقة مطمقة أحدث لاتطابقان بيف المعرفة 
.  العممية المعاصرة كالفمسفة العقلبنية 

يرل باشلبر أف الحقيقة نسبية كذلؾ لاف العمـ المعاصر أثبت تقريبية 
كذلؾ بعكس العمـ الكلبسيكي الذم كاف يعتبر , فة المطمؽ المعرفة كنزع عنيا ص

بؿ خاطئة كمؤقتة لانيا ناتجة عف نقص في الكسائؿ , المعرفة تقريبية غير تامة 
كالمناىج بينما أثبت العمـ المعاصر أف المعرفة التقريبية حقيقية كىي لاتتأتى عف 

ديد كتدقيؽ ىذه نقص في كسائمنا كمناىجنا بؿ بالعكس ىي نتيجة لتقكية كتج
.  الكسائؿ كالمناىج 
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كيرفض باشلبر كذلؾ الحدكد الابستمكلكجية التي تصطنعيا الفمسفات 
الكلبسيكية إذ إنيا تضع حقيقة مطمقة مفارقة لكؿ ما يمكف أف تصؿ إليو المعرفة 

العممية كفكرة المثاؿ عند إفلبطكف أك تككف محايثة لمشيء المدرؾ كلا يككف 
الا بالنسبة لمعقؿ كما ىك الشأف بالنسبة الى فكرة الجكىر عند إدراكيا ممكننان 

كفكرة الشيء في ذاتو لدل , ديكارت أك يستحيؿ إدراكيا عمى الحكاس أك العقؿ 
أك أف ىذه الحقيقة المطمقة تستعصي عمى المعرفة العممية بينما يمكف أف , كانط 

كس أف الحقيقة يرل باشلبر عمى الع, نبمغيا عبر الحدس كما عند برغسكف 
أذ إف الحقيقة , العممية لا تعرؼ الحدكد التي تقفيا الفمسفات التقميدية أماـ المعرفة 

العممية ىي نتيجة لتطكر الفعاليات التقنية كالفعاليات العقلبنية فالشيء في ذاتو 
مثلبن لـ يعد حدان نيائيان لممعرفة العممية أذ أف التقدـ التقني فتح الطريؽ لمعرفة 

كعات يمكف اعتبارىا في نظر الفمسفات التقميدية أشياء في ذاتيا أذا فالحقيقة مكض
 (viii). العممية مرتبطة بتطكر كسائمنا كمناىجنا المعرفية

لـ يقتصر باشلبر في تجاكزه ىذه المسألة عمى الفمسفات العقلبنية بؿ 
, ة تعداىا الى الكاقعية التي تجعؿ مصدر الحقيقة المكضكع المعطى في التجرب

لقد أثبت باشلبر أف المكضكع الذم تدرسو المعرفة العممية المعاصرة ىك 
.  المكضكع الذم يتـ بناؤه بتدخؿ مف الفعاليات التقنية كالفعاليات العقلبنية 

كعند دراسة نقاط التطابؽ الذم عمى أساسو سيقكـ المشركع الباشلبرم أم 
نظرية الككانتا كالنسبية  خمؽ فمسفة تتكافؽ مع, ما يعنيو باشلبر بالتطابؽ 

كاليندسات اللبأقميدية ىذه الفمسفة يسمييا باشلبر بالفمسفة التعددية ذلؾ أف ما 
فممكاكبة تطكر , يميز فمسفة العمكـ الجديدة التي يفترضيا باشلبر ىك تعدديتيا 
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البحث العممي لا يمكف اعتماد فمسفة كاحدة تجريبية أك عقلبنية بؿ لابد مف 
في فمسفة تيضـ داخميا مقكلات كجدت في فمسفات سابقة كلـ تفقد  تجميع فمسفي

كيؼ " لككر " الا أف ثمة تناقضان في ىذا الطرح كىذا ما أشار إليو , فعاليتيا 
يفسر باشلبر استعانة فمسفة العمكـ بالمقكلات الفمسفة الكلبسيكية التي أثبت بنفسو 

التي حطمتيا المفاىيـ  ىذه المقكلات, عجزىا عف التطابؽ مع عمكـ العصر 
العممية المعاصرة كقضت عمييا ؟ الامر بسيط فبالنسبة الى باشلبر أف لاتطابؽ 

المقكلات الفمسفية الكلبسيكية ىك لاتطابؽ مع العمكـ التي تعاصرنا لا التي 
فالعقلبنية الكانطية مثلبن عاجزة , عاصرت ىذه التيارات الفمسفية الكلبسيكية 

عف فيـ الميكانيكا النسبية , عف الزماف كالمكاف " القبمية "  بمقكلاتيا الكانطية
كلكنيا مف جية أخرل كانت متطابقة مع الميكانيكا النيكتكنية كما كانت متطابقة 
مع اليندسة الاقميدية كمف ىنا دعكة باشلبر الى تجميع ىذه التطابقات الجزئية 

 (ix). لبناء فمسفة مطابقة لعمكـ العصر 
ؿ الفمسفي الذم أقامو باشلبر عبر طرح مؤلفاتو مع إف معظـ السجا

مختمؼ الاتجاىات الفمسفية كالاراء كانت تيدؼ كتتمحكر حكؿ مقكؿ فمسفية 
أف ىذه المقكلة عمى بساطتيا " مكضكعية المعارؼ العممية " أساسية الا كىي 

مثقمة بالمضاميف العممية كالفمسفية مع أف باشلبر ليس أكؿ مف تحدث عف 
ة المعارؼ العممية فمشكمة كانط الفمسفية في ميداف المعرفة مثلبن البحث مكضكعي

في الشركط التي تجعؿ المعرفة المكضكعية ممكنة كلكف فضؿ باشلبر أنو لـ يبف 
نظرية في المعرفة تحاكؿ تأسيس العمـ كتطكيره كتبريره كما تفعؿ الفمسفات 

تحكيلبن يأخذ شكؿ مطابقة بيف كحيف يتـ تحكيؿ العالـ لصالح الفمسفات , المثالية 
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كىذا ما ييدؼ إليو باشلبر غير أف ما يككمو لفمسفة العمكـ , الفمسفات كالعمكـ 
" كقد نكه في , ذلؾ أف باشلبر يرفض التدخؿ الفمسفي في العمـ , مختمؼ تمامان 
الى عقـ أستخداـ السستمات الفمسفية كخاصة التفكير العممي في فيـ "فمسفة النفي 

ذلؾ أف ثمة تعارضان بيف خاصية السستمات الفمسفية , لفكر العممي تطكر ا
كخاصية التفكير العممي فالسستمات الفمسفية تتميز بغائيتيا لذا لف نبحث في 

بينما التفكير العممي لديو حقيقة , القضايا العممية الاعما يؤكد غائيتيا الفمسفية 
فيك يتميز بتفتحو أماـ انغلبؽ نيائية كىك يخضع مبادئو لممراجعة المستمرة لذا 

. الفكر الفمسفي كمف ىنا أىميتو الابستمكلكجية كما يككؿ إلييا باشلبر مف مياـ 
(x) 

لقد أنتقؿ باشلبر مف الحديث عف الابستمكلكجيات الجيكية الى التطرؽ 
الى علبقة ىذه العقلبنيات الخاصة بالابستمكلكجيا العامة أك ما يطمؽ عميو 

كحة فأنطاؽ في رفضو لمعقلبنية المثالية التي تعتد بصلبحيتيا في بالفمسفة المفت
أف تنطمؽ عمى كؿ تجربة كيصفيا باشلبر بأنيا فمسفة قبمية ذاتية تقكـ عمى 

كأحؿ محميا عقلبنية مكممة  (أ = أ ), مبادئ عقمية ثابتة مثؿ مبدأ اليكية 
عقلبنية تمارس  كمتفتحة تؤسس بعد أف تطمع عمى جميع العقلبنيات الجيكية فيي

بيف متخصصيف في ىيئة عممية ما كيعتبر باشلبر رد المجتمع العممي الى 
إذ إف المتتبع لمثقافات العممية المعاصرة يجدىا , المجتمع الإنساني عممية خاطئة 

ممثمة في مجمكعة مف الكيانات المستقمة مثؿ مجتمع عمماء الطبيعة كمجتمع 
يحدد اجتماعيان عقلبنية أقميمية ىك أكثر مف  إف الكفاؽ الذم"عمماء الرياضيات 

 (xi)" أنو علبقة عمى بنية , كاقعة 
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الابستمكلكجيا العامة ىي عقلبنية جدلية بالضركرة فيي تحدد التبعية 
الفكرية التي مف خلبليا تنفذ التجربة فيي لا تيدؼ إلى استنباط بنية مشتركة 

ياغة أكبر عدد مف البنيات أك عامة بيف مختمؼ العقلبنيات الجيكية بؿ ىدفيا ص
الانساؽ العقمية التي تقكد الى تنكع كتعدد التجارب كىذه التجارب تتطمب بدكرىا 

فالبستمكلكجيا المعاصرة تستند الى جدلية فاعمة بيف العقؿ , تعدد في التقنيات 
.  كالتجربة كالتقنية 
لي كالتكجو ينتقد باشلبر المذىب المثا" العقلبنية التطبيقية " في كتابو 

فيذه اللبعقلبنية تمثؿ استمراران لتدخؿ ميتافيزيقا , العقلبني في فمسفة العمـ 
فرغـ ما يبدك مف تعارض بيف ىذه الفمسفات ظاىريان الا أنيا , الفمسفة في العمـ 

متفقة نكعيان في تفسير المعرفة العممية فالنزعة الصكرية تمتقي مع الطرح التجريبي 
يف تعتبرىا بمثابة صكر عف الكاقع كاستنساخان نظريان لمتجريب لممعرفة العممية ح

مع فارؽ تغميب الصكرية فاعمية الذات في عممية المعرفة فدكر العمـ تجديد الكاقع 
كصياغتو بمغة رمزية مستعينان في ذلؾ بالرياضيات كتعبير دقيؽ ككاضح فمغة 

العممية قائمة عمى الرياضيات تتمتع بمكاصفات عقمية كبالتالي فإف القكانيف 
مفاىيـ متكاضع عمييا بيف العمماء يمكف قبكليا كدحضيا دكف الكقكع في أم 

إذف العلبقة بيف الداؿ كالمدلكؿ تبقى اعتباطية فميس ىناؾ أم , تناقض منطقي 
كىكذا حسب باشلبر نمج النسؽ المكاصفاتي الذم يعتبره بمثابة , ضركرة منطقية 

مثالية فالمكاصفاتي حسب باشلبر نظران لتركيزه عمى حمقة كصؿ بيف التجريبية كاؿ
" المثالية " فاعمية الذات لايقبؿ بمصطمحات غيره كبالتالي فإف ىذه النزعة الذاتية 

 (xii).الانا كاحدية غير قادرة عمى فيـ الفكر العممي المعاصر 
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أما الكضعية المنطقية نتيجة رفضيا لمبادلء ضركرية يقكـ عمييا العقؿ 
فيي , لار يعتبرىا عاجزة عف تبرير الاستنباط المنطقي لمنظريات العممية فأف باش

فمبدأ القابمية , لا تستطيع فيـ أك تحديد قيـ تماسؾ النظريات العممية المعاصرة 
لمتحقيؽ كما كصفو الكضعيكف لا يصمح في أف يككف معياران لمتمييز بيف العمـ 

قائـ عمى فمسفة النفي فالعقؿ العممي فالفكر العممي فكر متفتح كجدلي , كاللبعمـ 
.  غير مكتمؿ النمك فيك باستمرار يراجع قيمو 

أف المعرفة العممية تتأسس عمى أنقاض الفكر اللبعممي فالكضعيكف 
بتمييزىـ بيف القضايا المميئة بالمعنى كالقضايا الخالية منو يربطكف صدؽ القضية 

فالقكؿ العممي رسـ لمكاقع فيـ يطابقكف , العممية كمعقكليتيا بمدل مطابقتيا لمكاقع 
بيف النظرية العممية كمضمكنيا المادم كبالتالي يرفضكف إدراج القضايا الممكنة 
ف لـ يحدد ما يقابميا كاقعيان بطريقة مباشرة  عمميان ضمف المعرفة العممية حتى كا 

ر فكثيران مف الظكاه, كتأريخ العمـ مميء بالشكاىد التي تثبت ىذه الممكنات 
الطبيعية تـ اكتشافيا أكلان رياضيان كنظريان ثـ أكدكا كجكدىا كاقعيان فالحاجة النظرية 

 (xiii). تدفع العمماء إلى كضع مثؿ ىذه الفركض العقمية قبؿ أثباتيا تجريبيان 
فمحساب طاقة النكاة أضْطرَّ العمماء الى افتراض كجكد النيكتركنك 

تجريبيان نظران لصغره الشديد كعميو فإف لممحافظة عمى الطاقة دكف أف يؤكد كجكده 
في , التفكير في إمكانيات كتجميات جديدة لمكاقع خاصية الفكر العممي المعاصر 

الابستمكلكجيا الباشلبرية لاتغدك العممية مجرد شرح كتفسير لمكاقع بؿ تحاكؿ أف 
ضفاء الصبغة العممية  اء فالفكر العممي بف, تكشؼ عف طبقات الكاقع المتعددة كا 
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عقلبني قادر عمى تنظيـ التجربة بطريقة رياضية كعندئذ يتجمى الكاقع كحالة 
:  خاصة في مجمكعة أصكؿ ممكنة يقكؿ باشلبر 

غدا الجيد الرياضي ىك الذم يؤلؼ محكر الاكتشاؼ كىك كحده يتيح لنا أف " 
. (xiv)"نفكر في الظاىرة

: العقلانية المطبقة (14)
كفيؽ بيف الافكار كالكاقع مف جية كدعكة تعتبر فمسفة باشلبر محاكلة لمت

لمتحرر مف تأثير الكاقعية الساذجة كالمثالية المطمقة إذ أراد باشلبر سدّ الفجكة بيف 
, العقؿ كالتجربة كالقكؿ بكاقع تقني مقاكـ لمكاقعية الساذجة كلممثالية المحضة 

نيا تريد أف لا, العقلبنية المطبقة فمسفة متفتحة عمى الانساؽ الفمسفية الُأخر 
تككف فمسفة لمعمـ المعاصر فالعقلبنية الباشلبرية لاتسعى الى استغلبؿ نتائج العمـ 
لصالح الفمسفة بؿ مستعدة لتغيير مبادئيا لتتناسب مع الثقافة العممية السائدة كما 

أنيا عقلبنية جدلية لمسايرتيا لمتطكر العممي كجدلية لانيا تنطمؽ مف أشكالية 
:  لار مجردة يقكؿ باش

إف عقلبنية بدكف إشكالية أف ىك الأعقؿ لا يتنفس عقؿ يختنؽ كيسقط " 
, المسايرة كالجدؿ يجعؿ العقلبنية المطبقة عقلبنية نقدية  (xv)"في الدكجماتية

العقلبنية المطبقة ليست عقلبنية عامة بؿ مجمكع مف العقلبنيات الجيكية لكؿ 
جيكيات المعرفة العممية , العممية عقلبنية فييا مجاؿ محدد مف مجالات المعرفة 

ليست معطاة في الطبيعة مباشرة أنيا نتيجة تفكير كالعمـ المعاصر ىك تحقيؽ 
, الكشؼ العقلبني لمكاقع المبني تقنيان انطلبقان مف التنظيـ العقلبني المطبؽ تقنيان 

ة كىكذا يدخؿ باشلبر النسبي, يربط باشلبر كؿ مفيكـ عممي بطريقة تحقيقو تقنيان 
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في فمسفتو فالمفيكـ الذم لا يمكف تطبيقو يفقد خاصية الصحة إلى أف تؤكده 
, أف الخاصية الجدلية لمعقلبنية المطبقة دليؿ عمى نسبية معرفتنا, تجربة جديدة 

الفكر يتجدلف باستمرار لا كجكد لحقيقة مطمقة كالعمـ المعاصر حرر الباحث 
العقلبنية المطبقة , مك المعرفة العممية العممي مف براغماتيتو المطمقة التي يعرقؿ ف

تفسر طبيعة المعرفة العممية بأنيا مجردة ككاقعية كلبناء نظرية عممية ما يجب 
:  إتباع المراحؿ التالية 

.  التنظيـ العقلبني (1)
.  التطبيؽ التقني  (2)
ة فالعقلبنية تراجع نفسيا باستمرار فيي فمسفة للبعاد" : المعاكدة " التصحيح (3)

  .
التنظيـ العقلبني لايعمى عمى الكاقع كتأريخ العمكـ يؤكد ىذه الحقيقة 

كالتجربة تكشؼ عف بعض الطبقات كالخاصات لايمكف أف تفسرىا النظرية القائمة 
حتى لك كانت التقنيات دقيقة تبقى فرضية عدـ انسجاـ بعض المتغيرات مع 

متغير الكتمة كما ىك محدد  النظرية العممية قائمة مثؿ متغير السرعة لينسجـ مع
في الفيزياء الكلبسيكية لذلؾ يجب عقمنة ىذا المتغير الذم لـ يزؿ غير عقلبني 

كالمستكل السمبي لتجربة , كعميو فإف التجربة الفاشمة تمعب دكر العائؽ الايجابي 
المتغير يدفع المعرفة إلى أف تصحح نفسيا كتبحث عف نظرية أخرل تكشؼ عف 

العقلبنية العاممة لا تتأسس إلا عف طريؽ فمسفة متعددة  , لكاقع مستكل آخر مف ا
 

 



 59 

 المراجع
 1994الشركة العالمية لمكتباب يركت ، . المعجـ الفمسفي: جميؿ صميبا. 1   

خميؿ أحمد خميؿ، : غاستكف باشلبر، تككيف الفكر العممي، تر. 2        
 . 1982يركت، ، ب2المؤسسة الجامعية لمدراسة كالنشر،ط

شبكة المعارؼ  (الابستمكلكجيا في ميداف المعرفة )عمي , حسيف كركي . 3     
 2010,  1ط, بيركت , لبناف , 
، 1، باب القاؼ، دار المعارؼ، القاىرة، ط5ابف منظكر، لساف العرب، مج . 4

1998 
فمسفة المعرفة عند غاستكف باشلبر، مكتبة المعارؼ لمنشر  (محمد)كقيدم . 5
 .1984، الرباط، 2التكزيع طك
باشلبر، غاستكف فمسفة الرفض، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر . 6

 .1985، بيركت، 1كالتكزيع، ط
بناصر البعزاتي، خصكبة المفاىيـ في بناء المعرفة، دراسات ابستمكلكجية، . 7      

   2007 1منشكرات دار الايماف، الرباط، المغرب، ط
8. G.Bachelard, La Formation de l'esprit scientifique, 
op.cit.1982. 

 
 
 
     



 60 

نشأة الفمسفة العممية  .10 
ظيرت  حديثنا ك مع كجكد المدارس الفمسفيّة الحديثة التي ابتعدت عف 

. الميتافيزيقا، كانصرفت إلى دراسة المشكلبت الفكريّة القائمة في المجتمع الحديث
نت أراؤىا حكؿ المناىج كنظريّة المعرفة فقد تطرّقت لممياديف كافّة، كتبام

كالابستمكلكجيا، بالإضافة إلى تبايف مكاقفيا حكؿ الاقتصاد، كالسياسة، كالقيـ 
 .بشكؿ عا ّـ

فيي . كيبيّف ىانز ريشنباخ بعض ما تتميّز بو الفمسفة العمميّة مف خصائص
إذ إنّيا لا . حسب رأيو تختمؼ عف الفمسفة التقميديّة في مقاربتيا لمقضايا العمميّة
تترؾ لمعالـ “تقرّ بحقائؽ مطمقة كبحمكؿٍ، أك نظريّات متكاممة؛ فالفمسفة العمميّة 

مَيَمَّة تفسير الككف بأسره، كتبني نظريّة المعرفة عف طريؽ تحميؿ نتائج العمـ، 
كتدرؾ عف كعي أفّ مف المستحيؿ فيـ فيزياء الككف، أك فيزياء الذرّة مف خلبؿ 

  .(1) مف الحياة اليكميّةتصكّرات مستمدّة 
كقد أثبت . تعتمد الفمسفة العمميّة مناىج، لا تقؿّ أىمّيّة عف مناىج العمكـ الطبيعيّة

كقد تحكّلت تمؾ المعارؼ، بعد . التاّريخ البشرمّ تراكـ معارؼ فمسفيّة صحيحة
التأكّد مف صدقيّتيا مف خانة الفمسفة إلى خانة العمكـ المستقمّة، كىي التحميؿ 

 .منطقيّ لكؿّ أشكاؿ الفكر البشرمّ اؿ
ما “يرل ريشنباخ أفّ الفمسفة العمميّة إف كانت لا تزاؿ تنطكم عمى مشكمة لـ تحؿّ 

زالت تثير الجدؿ، فيناؾ أمؿ حقيقيّ في أف تحؿّ في المستقبؿ بالطرؽ نفسيا التي 
  .(2) أدّت، في حالة مشكلبت أخرل، إلى حمكؿ يشبع قبكليا اليكـ
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المدارس الفمسفيّة، حكؿ تعريؼ الفمسفة العمميّة، فيناؾ مف يعرّفيا لقد تباينت 
. انطلبقنا مف كجية نظر فمسفيّة، كىناؾ مف يعرّفيا مف كجية نظر عمميّة بحتة

كقد تتبايف المعرفة الفمسفيّة مع المعرفة العمميّة، فإذا كانت المعرفة العمميّة تستند 
ة، فإفّ المعرفة الفمسفيّة تتطرّؽ لأبعد مف بشكؿ أساسيّ إلى دراسة الظكاىر المادّمّ 

ذلؾ إذ إنّيا تتحرّل عف طبيعة المادّة؛ كأسبابيا، كطبيعة المكاف، كالزماف، 
 .كالطاقة، كالحياة، كالعقؿ، كالإنساف

. ىي معرفة معياريّة نقديّة كشمكليّة، فتشمؿ مكضكعاتيا الكجكد، أسبابو كغاياتو
قكؿ نعـ أك كلّب، إنّما تستكجب رأينا فمسفيِّا، مَيَمَّتيا فالأجكبة الفمسفيّة لا تككف باؿ

ّـ بنقد الفكر كالسمكؾ، تدرس . تقكيميّة، تبحث في ما يجب أف يككف إنّيا تيت
النظريّات الفمسفيّة، كما تدرس المناىج، كتقيّـ النتائج، كالاستنتاجات، كتأتي 

عات، مف كجية نظر تدرس الفمسفة العمميّة المكضك. أجكبتيا عمى شكؿ فرضيّات
فمسفيّة، فيي تختمؼ في طبيعتيا عف المعرفة العمميّة، التي تتميّز بيا العمكـ 
 .كافّة، حيث تدرس المكضكعات بيدؼ الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كصحيحة

في ىذا السياؽ يحسب بعض العمماء أفّ العالـ الذم يتناكلكنو، كيضعكف قكانينو 
نّما ىك العالـ كما يبدك لعقكلنا ليس العالـ المادّمّ في حقيقتو، كقد يككف لنا . كا 

كيرل سير آرثر . أمّا العالـ الحقيقيّ، فلب عمـ لنا بو. دكر في صنعو كصياغتو
العقؿ أكّؿ شيء مباشر في خبرتنا، ككؿّ ما عداه استدلاؿ، ككجكد “إدنجتكف أفّ 

نّما ىنالؾ علبقة كثيقة بيف ما  المادّة استدلاؿ، لا أفّ المادّة مف طبيعة عقميّة، كا 
 .ىك مادّمّ كما ىك عقميّ 
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نّما يقكـ “كيرل كانط أفّ العقؿ ليس مجرّد مستقبؿ لما ىك مكجكد في الكاقع  كا 
بدكر في تأليؼ إدراكنا، أك معرفتنا، فيخرج إدراكنا لأمّ شيء تركيبنا عقميِّا مف 

المدرؾ ىك  عنصرم الانطباعات التّجريبيّة، كالتصكّرات العقميّة، كيصبح الشيء
 .(3)الشيء كما يبدك لنا لا كما ىك في حقيقتو 

فتصبح الفمسفة العمميّة ” الكضعيّة”ك” العمميّة“كيطابؽ الجابرمّ ما بيف مصطمح 
كىك يقرّ مكقؼ أكغيست ككنت الكاثؽ في العمـ، . عنده مطابقة لمفمسفة الكضعيّة

أنّو عمى أساس العمـ  كيرل الجابرمّ . كقد حسبو أرقى درجات تطكّر الفكر البشرمّ 
قامت نزعة عممكيّة، “النيكتكنيّ، كالفمسفة الكضعيّة التي أسّسيا أكغيست ككنت، 

انتشرت في النّصؼ الثاّني مف القرف التاّسع عشر خاصّة، ككاف زعماؤىا في 
   .(4)الغالب فلبسفة لا عمماء 

نت المكاقؼ مف ىكذا تبام. كقد أيّد ىذا الرأم كؿّ مف أرنست ريناف كأرنست ىيكؿ
المعرفة الفمسفيّة العمميّة، فيؿ ىي معرفة ثابتة كصحيحة، كما ىي عميو المعرفة 

 العمميّة؟ أـ أفّ نظرتنا إلييا، ىي التي تتغيّر مع تبدّؿ مفاىيمنا؟
إذنا؛ مع تعدّد المذاىب الفمسفيّة، تباينت المكاقؼ مف معايير المعرفة العمميّة، فما 

ماده لتحقيؽ المعرفة العمميّة؟ ىؿ ىك معيار صدؽ ىك المعيار الكاجب اعت
التجربة أـ اعتماد المنيج التجريبيّ؟ أـ اعتماد أسمكب التحميؿ المنطقيّ الرياضيّ؟ 

 كىؿ ىناؾ مف حدّ فاصؿ ما بيف المعرفة الفمسفيّة كالمعرفة العمميّة؟
ر المعرفة العمميوّةوّ       تطووّ
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الفمسفة، كقد عُدّت ىذه الأخيرة، سابقنا،  تطكّرت المعرفة العمميّة إلى جانب تطكّر
ّـ العمكـ كلـ تكف كىي متميّزة، كمحدّدة في عيد فلبسفة اليكناف، كما تميّزت . أ

 .كتحدّدت بو، فيما بعد
تتضمّف نظريّات الفلبسفة اليكناف معارؼ متنكّعة، تدكر حكؿ الككف كالكجكد، 

فكانت . د، كدكرىا، كأىمّيّتياكالمادّة كالنفس، فركّزت الفيثاغكريّة عمى الأعدا
ككاف ليا آراء جديدة . مدرسة عمميّة اىتمّت بالرياضة، كالمكسيقى، كالفمؾ، كالطبّ 

في تفسيرىا لمككف، كتكصّمت إلى حسباف أفّ الشمس ىي مركز الككف، كليس 
إفّ مركز العالـ يجب أف “الأرض، كما كانت الفكرة سابقنا، كذىبكا إلى القكؿ 

بذاتو، لأفّ الضكء خير مف الظممة، كيجب أف يككف ساكننا، لأفّ يككف مضيئنا 
فميست الأرض مركز العالـ، كىي مظممة، كفييا : السككف خير مف الحركة

 .(17)”نقائص كثيرة، كلكنّو نار مركزيّة غير منظكرة
كحسب أرسطك . اختمطت في تمؾ الحقبة المعرفة العمميّة مع المعرفة الميتافيزيقيّة

لأنّو كماؿ العقؿ “تافيزيقا، أك عمكـ ما بعد الطبيعة، ىي أشرؼ العمكـ أفّ المي
كأشرؼ . أسمى قكل الإنساف، كلأفّ العمـ لمعمـ، لا لغرض آخر يرتّب عميو كيتبعو

 .(18)”العمكـ النظريّة ما بعد الطبيعة، لسمكّ مكضكعو، كبعده مف التغيّر
تصادميا، في ما بينيا، تنشأ  كتكمّـ ديمكقريطس كذلؾ عف الذرّة فيك يرل أفّ مف

يفترض حدكث تطكّر عف طريؽ الجمع بيف الذرّات في تركيبات “الأككاف فيك 
معقّدة، ففي الأصؿ لـ تكف ىناؾ إلّا ذرّات مفردة تنطمؽ في كؿّ الاتّجاىات خلبؿ 
المكاف، كعف طريؽ المصادمات العارضة، تككّنت مجمكعات أدّت بمضي الكقت 

 .(19 )”شتّى الأنكاع كالأشكاؿ إلى تككيف أجساـ مف
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ىكذا حممت تمؾ النظريّات بعض المعارؼ العمميّة الصحيحة، كقد تحقّؽ صدقيا، 
فكانت رياضيّات أقميدس، كاستنتاجات أرخميدس عف مساحة الكرة . فيما بعد
كبرع ىيركفيمكس في ميداف البيكلكجيّا، فشرح جسـ الحيكاف، ككاف أكّؿ . كحجميا

إفّ المخّ ىك مركز الجياز العصبيّ “: كقاؿ. راييف كالأكردةمف فرّؽ بيف الشّ 
كقد تطكّر المنيج العمميّ مع أبك قراط إلّا أفّ خطكاتو بقيت . ”كمستقرّ العقؿ

كلـ يتقدّـ العمـ بصكرة سريعة إلّا عندما طبّؽ منيجو عمى الظكاىر “. محدكدة
 .(20)”يثنا بنتائج شاممةالميكانيكيّة، كالطبيعيّة حيث غدا في كسعو أف يتقدّـ حث

كاستمرّ المزج بيف الفمسفة، كالمعرفة العمميّة في العصكر الكسطى، كلـ يفرّؽ بيف 
الفيمسكؼ كالأديب، كبيف العالـ كالطبيب، ككاف ىناؾ جمع بيف الفمسفة، كالعمـ، 

ا، فالفارابيّ كاف فيمسكفنا كمكسيقيِّا، كابف سينا كاف فيمسكفنا كطبيبن “. كالطبّ، كالأدب
 .(21)”كالجاحظ كاف أديبنا كعالمنا في الحيكاف

ككاف لبعض عمماء العرب في تمؾ الحِقبة أىمّيّة بالغة، أمثاؿ جابر بف حياف 
التكحيدمّ، كالحسف بف الييثـ، كقد برع جابر بالكيمياء، كما برع الحسف 
د كحدّ . بالرياضيّات كالفيزياء، كحرصا عمى اعتماد منيج عمميّ يعتمد التجربة

الحسف الشّرط الأساسيّ لمبحث العمميّ، كىك اعتماد االمكضكعيّة كالابتعاد عف 
 .الميكؿ كالعاطفة، كما أنّو قدّـ الاستقراء عمى القياس

ففي العصكر . ىكذا تنامت المعارؼ العمميّة، كتطكّرت مناىجيا، كتحسّف أداؤىا
انت أراء ككبرنيكس، الحديثة، ظيرت نظريّات عمميّة أكثر أىمّيّة مف سابقاتيا فؾ

ثّـ جاء كبمر، معتمدنا عمى . كغاليميو عف مركزيّة الشّمس، كدكراف الأرض حكليا
نظريّة ككبرنيكس، فكضع قكانيف تتعمّؽ بحركة الككاكب حيث تجرم في مدارات 
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ّـ تحديد العلبقة بيف  بيضاكيّة كما أنّو تكصّؿ إلى تحديد مدل السرعة المتفاكتة، ث
 .حركة الككاكب

د ساىـ كؿّ مف نيكتف، كبيككف في إظيار المعرفة العمميّة الحديثة المعتمدة كؽ
ككاف لآراء ىذيف العالميف أثر كبير في . بشكؿ أساسيّ عمى المنيج التجريبيّ 

كتطكّرت المعارؼ  .تطكّر العمكـ الحديثة، ككذلؾ في الثكرة الصناعيّة الغربيّة
فشيد القرف العشركف نظريّات جديدة، العمميّة كتكالت الاكتشافات، كالنظريّات، 
أدّت إلى فيـ تركيب الذرات كالجزئيّات “أمثاؿ نظريّة الككانتـ عمى يد بلبنؾ التي 

 .(22)”كسمككيا، ما أدّل إلى كحدة كاممة بيف الفيزياء كالكيمياء
ا، كنظريّة التفكّؾ الإشعاعيّ، عند  ككانت كذلؾ نظريّات أخرل ليا أىمّيّتيا أيضن

ّـ الابتكارات العصريّة في مجاؿ  رذرفكرد كسكدم، كنظريّة النسبيّة عند آينشتيف، ث
الكيمياء الحيكيّة، كقد أدّت إلى اكتشاؼ الأساس المادّمّ لمكراثة في 

الكركمكزكمات، لقد ساىـ ىذا التطكّر في دراسة السمكؾ الحيكانيّ، كالإنسانيّ في 
 )”ة التي تفصؿ بيف الجسـ كالعقؿعمى آخر معاقؿ الميتافيزيقيّات القديـ“القضاء 

23). 
كمع تقدّـ العمكـ كتطكّرىا تقيقر السّحر، كحؿّ عمـ الفمؾ محؿّ عمـ التنجيـ، كحمّت 
الكيمياء محؿّ عمـ الصنعة، كالسيمياء القديمة، كاعتمد العمماء المنيج العمميّ في 

لاث، كىي كقد حدّد كؿّ مف كبمر كنيكتف منيجيما بخطكات ث. أبحاثيـ كدراساتيـ
فيي : كالثانية. جمع المعمكمات، كالمعطيات، كتمثمّت بالمشاىدات الفمكيّة: الأكلى

الممسة الإبداعيّة التي عف طريقيا كجد كبمر نظامنا في المعطيات عند كشفو “
أمّا الخطكة الثالثة، فقد تمثمّت في ضركرة إبداع ىذا التصكّر،  .(24 )”لمتماثؿ فييا
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ندما كضع في مركز عمـ الفمؾ فاعميّة منفردة لمككف، ىي كقد اتّخذىا نيكتف ع
 .مفيكـ الجاذبيّة

فيك يرل أفّ . كيؤكّد ىانز ريشنباخ عمى التفاعؿ الإيجابيّ ما بيف الفمسفة كالعمكـ
تطكّر العمكـ في بداية العصكر الحديثة، ابتداء مف اكتشاؼ الآلة البخاريّة، إلى 

اع السّكؾ الحديديّة، كجكد المذياع كالطائرات، اكتشاؼ التيّّار الكيربائيّ، كاختر
ككسائؿ المكاصلبت، كاستغلبؿ الطاقة الذريّة، قد استفاد مف تطكّر الكعي 

ليست مجرّد مسيرة “فيك يرل أفّ ىذه الحِقبة . البشرمّ، كالتفكير العقلبنيّ المتحرّر
نّما ىي تمثّؿ في الكقت ذاتو اتّجاىنا في  التقدّـ السريع ظافرة لكشكؼ صناعيّة، كا 

كأدّت إلى بناء نظريّة بحتة تتّسـ بأعمى درجة مف  .في القدرة عمى التفكير المجرّد
الكماؿ، مثؿ نظريّة التطكّر عند داركف كنظريّة النسبيّة عند آينشتيف، كدرّبت 
العقؿ البشرمّ عمى فيـ العلبقات المنطقيّة التي كانت تبدك مستغمقة عمى فيـ 

 .(25 )”م القركف السابقةالإنساف المثقّؼ ؼ
ىكذا تستفيد العمكـ مف تراكـ المعرفة كمف ثكريّة العمماء، كفضكليـ العمميّ، 
كمحاكلاتيـ المستمرّة لمتغيير، نحك الأفضؿ، بيدؼ تحقيؽ التطكّر، كالتقدّـ 

لقد تطكّرت مناىج البحث . العمميّ، فتتطكّر المعارؼ العمميّة، كيتحسّف أداؤىا
 .كّلت مف مجرّد نظرة كملبحظة عاديّة، إلى نظرة نقديّة تحميميّةالعمميّ، إذ تح

لقد جاءت الفمسفة الحديثة بمفاىيـ جديدة، تختمؼ عف المفاىيـ التي تميّزت بيا 
الفمسفة التقميديّة، فظيرت مذاىب فمسفيّة متعدّدة، كالمذىب العقلبنيّ، كالتجريبيّ، 

كقد تداخمت تمؾ المذاىب في ما . كالحدسيّ، كالرياضيّ، كالكجكدمّ كغير ذلؾ
كظيرت التباينات بيف تمؾ . كأصبح مف الضركرمّ الكقكؼ عمى إشكاليّاتيا. بينيا
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ا في ما يتعمّؽ بالمفيكـ العمميّ، أك المعرفة العمميّة فيناؾ . المذاىب، كخصكصن
مف يرل أفّ المذىب العقميّ كحده يؤدّم إلى المعرفة العمميّة، كغيرىـ يرل أفّ 

 .ب التجريبيّذ ىك الذم يؤدّم إلى ذلؾ، كآخركف يركا عكس ذلؾالمذه
: فالمذىب العقميّ مع ديكارت، لا يسمّـ شيئنا إلّا أف يعمـ أنّو حؽّ، أم أف يعقمو ىك

ذا استعصى عميو شيء  كيركّبو بأفكار كاضحة ىي في الكاقع أفكار سيمة، كا 
كاف “ديّة، كالفمسفة الحديثة، لقد تغيّر تصكّر العمـ، ما بيف الفمسفة التقمي. أنكره

العمـ القديـ يرمي إلى ترتيب المكجكدات في أنكاع كأجناس، فكاف نظريِّا بحتنا، أمّا 
العمـ الجديد فيرمي إلى أف يتبيّف في الظكاىر المعقّدة عناصرىا البسيطة، كقكانيف 

د العمـ اعتـ .(26)”تركيبيا بغية أف يكجدىا بالإرادة، أم أف يؤلّؼ فنكننا عمميّة
الحديث عمى التّجربة، كركّز عمى مبدأ الاستقراء، ككانت الملبحظة ىي بداية كؿّ 

 .معرفة عمميّة
. في العمكـ الطبيعيّة يتبيّف معيار الصدؽ بمدل مطابقة الفكرة لمكاقع الخارجيّ 

كعمى الرغـ مف ذلؾ يعدّ معظـ العمماء أفّ القكانيف العمميّة ىي احتماليّة بدرجة 
 .عالية

كىنا يرل ركجر بيككف أفّ الاستدلاؿ لكحده، يبقى عاجزنا عف تقديـ معارؼ عمميّة 
كىك يرل  .(27)”إلّا إذا أيّدت التّجربة نتائجو، فيي التي تظيره لمعياف“صحيحة 

تحقيؽ النتائج التي تصؿ إلييا العمكـ “: كذلؾ أفّ لمتجربة كظيفتيف ىما
م إلى تككيف عمـ قائـ برأسو، لا بالاستدلاؿ، كاستكشاؼ حقائؽ جديدة، فتنتو

 .(28)”يرجع لعمـ مف العمكـ المعركفة، ىك العمـ التّجريبيّ 
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اعتمد المنيج الاستقرائيّ عند فرنسيس بيككف عمى دراسة الجزئيّات كملبحظتيا 
قامة التّجربة، كتنكيعيا، كتكرارىا، كمعرفة نتائجيا، كالاحتفاظ بيا . بشكؿ دقيؽ، كا 

ـ الاستقراء الفيـ الحديث، أم عمى أنّو منيج القانكف لـ يفو“كلكف بيككف 
 .(29)”الطبيعيّ، أك تعمّؽ ظاىرة بأخرل، بؿ عمى أنّو منيج يبيّف صكر الكيفيّات

أمّا العمكـ الرياضيّة كالمنطقيّة، فمعيار الصدقيّة فييا يعكد إلى مدل تناسقيا 
مّا الخطأ، كما أنّيا كىي قضايا يصدؽ عمييا إمّا الصكاب. الدّاخميّ، كالمنطقيّ  ، كا 

كأمّا العمكـ الإنسانيّة فتؤدّم العكامؿ النفسيّة . مجرّد فرضيّات كاستنتاجات
فيي تدرس إنساننا يفكّر كيحمّؿ، يعدّؿ . كالاجتماعيّة، دكرنا في مدل صدقيّتيا

 .مكاقفو كسمككو مف كقت إلى آخر
حيث يصبح بمقدكر العقؿ كيتكضّح مفيكـ العمـ أكثر فأكثر مع الفمسفة الكاقعيّة، 

فيقصر اىتمامو عمى تعرّؼ “إدراؾ امتناع الحصكؿ عمى معارؼ مطمقة 
 .(30)”الظكاىر، كاستكشاؼ قكانينيا، كترتيب القكانيف مف الخاصّ إلى العا ّـ

لقد أصبح معيار العمميّة، بحسب الفمسفة الكاقعيّة، الملبحظة، كالفرضيّة، 
كمف خصائص . ؤاؿ كيؼ، لا عف سؤاؿ لِ َـكالاختبار، كجكاب العمـ يصبح عف س

المكضكعات العمميّة، أف تككف ضمف مجاؿ الممكف أم إنّيا ضمف المجاؿ 
 .”العمـ لأجؿ التكقّع، كبقصد التدبير“كأصبح شعار العمـ الكاقعيّ . الحقيقيّ لمعقؿ

عدـ تعترؼ باستحالة التدليؿ عمى “أمّا بالنسبة إلى الميتافيزيقا فالفمسفة الكاقعيّة 
 .(31)”كجكد الركحيّات كما تقرّر استحالة التدليؿ عمى كجكدىا

الرياضيّات، عمـ الفمؾ، عمـ “: كيذكر ككنت ستّة عمكـ مكتسبة بالاستقراء، كىي
كخطت المنيجيّة العمميّة  .(32)”الطبيعة، عمـ الكيمياء، عمـ الحياة، عمـ الاجتماع
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باشلبر، كبركنشفيؾ، : مثاؿخطكات إلى الإمّاـ مع فلبسفة العمـ الحديث، أ
كقد أكّدكا عمى قدرة العقؿ . كتباينت الآراء حكؿ تمؾ المنيجيّة. كبكانكاريو، كغيرىـ

الإبداعيّة فيك لـ يعد محدّدنا بقكالب فكريّة تصبّ فييا المعرفة، كما كاف يفكّر بو 
 ثّـ جاءت النسبيّة عند. كانط، بؿ إفّ أطر العقؿ قادرة عمى التكسع بلب حدكد

آينشتيف لتؤكّد نسبيّة الزماف كالمكاف، كلتضع مزيدنا مف علئمات الشّؾّ، 
كقد أكّدت إبداعيّة العقؿ غير . كالاستفياـ، حكؿ مذىب القكالب الذّىنيّة المسبقة

 .المحدكدة، حيث يمكنو الافتراض، كالاختبار، كالاستنتاج معنا
ىج الاختبارمّ، بالإضافة إلى كاف لتمؾ النظريّات العمميّة أىمّيّتيا في تحفيز المف

كتمكّف العمماء بفضؿ ذلؾ، مف التحرّر مف . ما قدّمو المنيج الرياضيّ مف دعـ
الرقابة الدينيّة، فظيرت اليندسة الكراثيّة في العصر الحاضر، كنتج عنيا عمميّات 

 .استنساخ
 مميزات المعرفة العممية 

الدقّة،  :ئص عديدة، أىمّياكتتميّز المعرفة العمميّة في العصر الحاليّ بخصا
الكضكح، عدـ التناقض، مكضكعيّتيا ككاقعيّتيا، الثبات عامة كشاممة، صدقيّة 

 .نتائجيا، نقديّة كتحميميّة
يرل فرنسيس بيككف أفّ المعرفة العمميّة ىي تمؾ المتحرّرة مف سيطرة الأكىاـ التي 

الـ في رأم بيككف لا فالع“قد تأتي مف القبيمة، أك السكؽ، أك الكيؼ، أك المسرح 
بدّ لو مف أف يدرس الطّبيعة كيفيميا كفقنا لما ىي عميو، كليس كفقنا لآراء 

ك   .(33)”كنظريّات السابقيف  
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: يرل ديكارت كذلؾ أنّو لا يقبؿ شيئنا ما عمى أنّو حؽّ، ما لـ يتيقّف منو، فيقكؿ
لّا أدخؿ في بمعنى أف أتّجنب بعناية التّيكّر كالسّبؽ إلى الحكـ قبؿ الفّ “ ظر، كا 

أحكامي إلا ما يتمثّؿ أماـ عقميّ في جلبء كتميّز، بحيث لا يككف لدم أمّ مجاؿ 
كيعتمد العمماء كالمفكّركف اليكـ ثلبثة مناىج أساسيّة  .(34)”لكضعو مكضع الشؾّ 

 .منيج العمكـ الرياضيّة، منيج العمكـ الطبيعيّة، كمنيج العمكـ الإنسانيّة: كىي
 مناهج الفمسفة العمميوّة    

كتعدّدت بذلؾ  .تعدّدت المدارس الفمسفيّة، كتباينت آراؤىا حكؿ المعرفة العمميّة
 .المناىج المعرفيّة بتعدّد الاتّجاىات الفمسفيّة في العصر الحديث

ّـ، كبيف المعرفة العمميّة  فيناؾ مف حاكؿ الفصؿ ما بيف المعرفة الفمسفيّة بشكؿ عا
 .ف يخمط بيف المعرفتيف الفمسفيّة كالعمميّةكىناؾ ـ. الصحيحة

فيي . المعرفة العمميّة الصحيحة ىي تمؾ القائمة عمى التّجربة بشكؿ أساسيّ 
تنطمؽ مف اعتبار أفّ المحسكسات، أك التّجربة ىي المصدر الكحيد لممعرفة 

أمّا المعرفة الفمسفيّة، فيي مجرّد نظريّات، كافتراضات قد تحمؿ في . الصحيحة
اتيا بعض المعارؼ الصّحيحة، إلى جانب معارؼ أخرل لا تعدك ككنيا مجرّد طيّ 

 .افتراضات كىميّة
تباينت آراء الفلبسفة، منذ القدـ، حكؿ المنيج الصحيح الكاجب اعتماده لتحقيؽ 
المعرفة العمميّة، كقد رفض سقراط قديمنا، شككؾ السفسطائيّيف في قدرة العقؿ 

فاىيـ العقميّة المجرّدة كتحديدىا، كقد كاف ليا البشرمّ، فعمؿ عمى تكضيح الـ
أمّا أرسطك فقد التزـ بمنيج كاقعيّ، كردّ . الأثر الكبير في تطكّر المعرفة الفمسفيّة
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كما أنّو . الاعتبار لمحكاس حيث يرل أفّ المعرفة تبدأ بالحكاس، كتستكمؿ بالعقؿ
 .يّاتاىتـ بالعمكـ الطبيعيّة إلى جانب اىتماـ أفلبطكف بالرياض

ا مع أقميدس،  لقد بدأت مسيرة الفكر العمميّ، منذ العيد اليكنانيّ، كخصكصن
ككذلؾ ظير لدل العرب، في ما بعد، عمماء . كجالينكس، كارخميدس، كبطميمكس

 .البيركنيّ، كالخازنيّ، كالخكارزميّ، كالرازمّ، كابف سينا كابف الييثـ: كبار أمثاؿ
ىتماـ بالمعرفة العمميّة الصحيحة، كقد كمع بداية العصر الحديث، تزايد الا

. تكشّفت معالميا، بالإقباؿ المتزايد عمى اعتماد التجارب في العمكـ الطبيعيّة
كيقكؿ ككندياؾ . كاعتمد عمماء الكيمياء، كالفيزياء في معارفيـ، المنيج التّجريبيّ 

د إلى يبدك لي أفّ المنيج الذم يقكد إلى حقيقة يمكنو أف يقك“: في ىذا الصدد
، لذا  أخرل، كأفّ أفضؿ ىذه الحقائؽ تتمتّع بيذه الأفضميّة بالنسبة إلى كؿّ العمكـ

فإنّو يكفي التفكير في الاكتشافات التي تمّت بالفعؿ لمكصكؿ إلى اكتشافات 
 .(35)”جديدة

إفّ ىدفنا الأكّؿ الذم لا ينبغي أف “: يحدّد ككندياؾ ىدفو مف كتابة المقاؿ بقكلو
ا ىك دراسة العقؿ الإنسانيّ لا لاكتشاؼ طبيعتو، كلكف لمعرفة يغيب عف أعينف

ّـ بو ىذه العمميّات كتتشابؾ، ككذلؾ لمعرفة كيفيّة  عمميّاتو، كملبحظة الففّ الذم تت
 .(36)”التّحكّـ فييا لمكصكؿ إلى أقصى ما نستطيع بمكغو مف الكماؿ

ا باعتماد منيج التحميؿ كالتّركيب  ر إلى أىمّيّة ترابط كأشا“كأكصى ككندياؾ أيضن
، كما درس نتائج الفكر كالّمغة بدقة، كطبّؽ منيجو في مجالات ”(المعاني)الأفكار 

دراسة التاريخ، كالاقتصاد السياسيّ، كقكاعد المغة، كما حاكؿ : متعدّدة، مثؿ
 .(37)”تطبيقو في مجاؿ عمـ النفس، كترتيب الظكاىر
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كىك يرل أفّ أكّؿ ما . ؼ عف الحقيقةكيؤكّد ديكارت أىمّيّة المنيج في سبيؿ الكش
. يجب عمى الفيمسكؼ، ىك اتبّاع التّرتيب، كالتنّسيؽ، كالنظاـ في النظر، كالعمؿ

قكاعد مؤكّدة بسيطة، إذا راعاىا الإنساف مراعاة “كىك يصؼ تمؾ الطريقة، فيعدّىا 
دقيقة، كاف في مأمف مف أف يحسب صكابنا ما ىك خطأ، كاستطاع مف دكف أف 

د قكاه في جيكد ضائعة أف يصؿ بذىنو إلى اليقيف في جميع ما يستطيع يستنؼ
 .(38)”معرفتو

 منهج العموم الطبيعيوّة –أ 
مف “يعتمد المنيج العمميّ عمى معطيات تجريبيّة ذات شكؿ كمضمكف، إذ إفّ 

أدؽّ أىداؼ العمكـ الطبيعيّة كصؼ الظكاىر الطبيعيّة كتفسيرىا، كالكشؼ عف 
الذم تخضع لو، كالتنبؤ بما سيقع مف حكادث مستقبميّة في مجاؿ القانكف العمميّ 

 .(39)”ىذه الظكاىر بناء عمى المعطيات التي بيف أيدينا
أمّا المنيجيّة الاختباريّة فقد ظيرت ملبمحيا في القرف الثالث عشر، مع ركجر 
بيككف، حيث يمكـ أىؿ زمانو لاقتصارىـ عمى دراسة اللبىكت مف دكف الاىتماـ 

 .طرؽ الاختباريّةباؿ
أيّد كؿّ مف بيككف، كالحسيّيف، كالكاقعيّيف المنيج العمميّ، القائـ عمى التجربة 

الملبحظة العمميّة المتخصّصة، : كىك عبارة عف مراحؿ ثلبث، كىي. كالاختبار
كمف شركط الفرضيّة الجيّدة، . كالفرضيّة، كالتّجربة، أك لحظة التّحقّؽ مف الفرضيّة

ة طبيعيّة، كتتضمّف إجابة عف متغيّرٍ كاحدٍ، كتصاغ رياضيِّا، بأقؿّ أف تككف كضعيّ 
أمّا البحث مف دكف فرضيّة، فيك . عدد مف الكممات، كأف تككف غير متناقضة
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أشبو بفكضى انتقائيّة، كالفرضيّة بيذا الشّكؿ تتّصؼ بالكضعيّة، كبقابميّة التّحقّؽ 
 .بالتّجربة

لا سبيؿ إلى استكشاؼ الصّكر “حاسبنا أنّو اعتمد بيككف عمى مبدأ الاستقراء، 
سكل التجربة، أم التكجو إلى الطّبيعة نفسيا، إذ لا يتسنى التّحكّـ في الطبيعة 

الملبحظة “كما أنّو يرل أفّ  .(40)“كاستخداميا في منافعنا إلّا بالخضكع ليا أكّلان 
فمَيَمَّة تعرض عمينا الكيفيّة التي نبحث عف صكرتيا مختمطة بكيفيّات أخرل، 

 .(41)”الاستقراء استخلبصيا باستبعاد أك إسقاط كؿّ ما عداىا
اعتمد بيككف التجربة كتكرارىا لمرّات عدّة، كما أنّو لجأ إلى تغيير المكادّ ككميّاتيا، 

ّـ كرّر تجاربو بأكساط  .كما أنّو اختبر تأثير تغيّر درجة الحرارة خلبؿ التجربة ث
كعمد في ملبحظاتو العمميّة إلى تكزيع . ئجيامتنكّعة، لمتأكّد مف صحّة نتا
 .جدكؿ الحضكر، كجدكؿ الغياب، كجدكؿ الدرجات: معمكماتو في ثلبثة جداكؿ

ففي جدكؿ الحضكر تسجّؿ التجارب التي تبدك فييا الكيفيّة مطمكبة، كفي جدكؿ 
الغياب تسجّؿ التجارب التي لا تبدك فييا الكيفيّة، كفي جدكؿ الدرجات أك 

 .ة، تسجّؿ التجارب التي تتغيّر فييا الكيفيّةالمقارف
يشمؿ العمـ  .العمـ الطبيعيّ، كالعمـ المدنيّ : أمّا ىكبس فقد قسـ العمـ إلى قسميف

أمّا العمـ المدنيّ،  .المنطؽ، كالمبادئ الأكلى، كالرياضيّات، كالطبيعيّات: الطبيعيّ 
الأجساـ كالظكاىر،  كالعمـ ىك تجريبيّ، كمكضكعو. فيك يشمؿ الأخلبؽ كالسياسة

فاليندسة تفحص القكانيف الرياضيّة لمحركة، كتفحص “. كعمّتو الحركة فقط
الميكانيكا عف مفاعيؿ حركة جسـ في آخر، كيفحص عمـ الطبيعة عف مفاعيؿ 
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الحركات الحادثة في ذرّات الأجساـ، كيفحص عمـ الإنساف كالسياسة عف 
 .(42)”عمى أفعاليـالحركات الحادثة في نفكس النّاس كالباعثة 

أفّ الفكر الإنسانيّ لا يدرؾ سكل الظاىرة “ىكذا يرل أصحاب المذىب الكاقعيّ 
الكاقعة المحسكسة، كما بينيا مف علبقات، أك قكانيف، كأفّ المثؿ الأعمى لميقيف 

يتحقّؽ في العمكـ التّجريبيّة، كأنّو يجب العدكؿ عف كؿّ بحث في العمؿ، كالغايات، 
 .(43)”شياء بالذاتكما يسمّى بالأ

 منهج العموم الرياضيوّة -ب
يعتمد ىذا المنيج البرىاف الرياضيّ، كالتفكير الرياضيّ، ىك برىانيّ كالتفكير 

كنتيجتو دائمنا ضركريّة، كلكنّو بخلبؼ التفكير القياسيّ، لا . القياسيّ المنطقيّ 
 .يقتصر عمى عمميّات التّضميف كحدىا

ا تككف نتيجتو ضركريّة، أم عندما تككف نتيجتو مماثمة التفكير يككف برىانيِّا عندـ
كالتضميف . كالقياس المنطقيّ يقكـ عمى المماثمة كالتضميف. لممقدّمات المعمكمة

كىكذا يككف القياس المنطقيّ برىانيِّا استنتاجيِّا، . يعني أفّ الأكبر يتضمّف الأصغر
ّـ إلى الخ. أك استنباطيِّا ّـ . اصّ كالاستنتاج ينطمؽ مف العا كالخاصّ ينتمي إلى العا

 .كىذا يعني أفّ المقدّمات تتضمّف النتيجة. كيماثمو
أمّا العمكـ اليندسيّة فقد شيدت تطكّرا جديدنا؛ كىي لـ تكف قبؿ اليكناف سكل 

كلكنّيا كانت تفتقد الأساس “مجمكعة مف الحقائؽ المتفرّقة، كالخبرات النّافعة 
كلـ يبدأ تنسيؽ اليندسة إلّا مع . بالمعنى الحصرمّ المنطقيّ الذم يجعؿ منيا عممنا 

لكف، مع … فيثاغكراس، كتطكّر مف بعده، حتّى بمغ كمالو في أصكؿ إقميدس
ظيكر اليندسة اللبإقميديّة، كالفركع الرياضيّة الجديدة، أصبح مف العبث فرض 
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الكضكح عمى القضايا التي تتصدّر النسؽ، إذ إفّ ىذه الفركع ضمّت بيف 
، إف لـ تكف مخالفة لوالمسؿّ   .(44)”مات، قضايا تبدك بعيدة عف الكضكح المزعكـ

حيث يعترض عمماء المنطؽ . كقد حدث تطكّر كذلؾ في مجاؿ عمكـ المنطؽ
الرياضيّ عمى القياس الأرسطيّ، عادّيف أفّ مجرّد التّحقؽ الاختبارم مف فرضيّة 

اننا كثيرة تككف النظريّة خطأ ما، لا يعني بالضّركرة أفّ ىذه النظريّة صحيحة، فأحي
. كيبرّركف قكليـ بأمثمة مف القياس المنطقيّ . كغير عمميّة، كتأتي نتائجيا صحيحة

 :كىك
 كؿّ الأسماؾ فقريّة
 الكلبب ىي أسماؾ
 الكلبب ىي فقريّة

ىذا البرىاف المنطقيّ يؤدّم إلى صحّة النتيجة، عمى الرغـ مف خطأ المقدّمة 
كالكلبب في الحقيقة، ليست ىي الأسماؾ، . ”أسماؾ الكلبب ىي“: الصغرل، كىي

 .كما نعرؼ
كبناء عميو يستنتج عمماء المنطؽ الحديث، أفّ الاختبار قد يككف قادرنا عمى أف 

 .يؤكّد خطأ الفرضيّة، كلكنّو غير قادر عمى أف يؤكّد صحّة الفرضيّة
يقتصر عمى  فيك لا. إذنا؛ البرىاف المنطقيّ الرياضيّ بخلبؼ التفكير القياسيّ 

كيمكننا أف نشبّو . عمميّات التضميف كحدىا، بؿ يتعدّاىا إلى مختمؼ علبقات الك ّـ
 :الرياضيّات بالقياس، عمى ىذا النحك

 (مقدّمة كبرل )ب = أ إذا كانت  
ذا كانت ب   (مقدّمة صغرل)ج = كا 
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 .(نتيجة)ج = إذنا أ 
ة، أم إنّيا مماثمة النتيجة في الرياضيّات، كما في القياس ضركريّة، كبرىانيّ 

كىنا يمكف القكؿ إفّ البرىاف الرياضيّ يقكـ عمى ردّ المجيكؿ الحاضر . لممقدّمات
إذ إنّنا نبرىف في الرياضيّات قضيّة مجيكلة بردّىا إلى قضيّة . إلى معمكـ مسبؽ

كىي تنطمؽ مف البديييّات، أك المسمّمات، كقد حسبيا الأقدمكف حقائؽ . معمكمة
أمّا عمماء الرياضيّات المحدثيف فقد اكتشفكا أنظمة . ، كأبديّة، كأزليّةعامّة، كمطمقة

 .ىندسيّة جديدة، لا تنطمؽ مف مسمّمات أقميدس، بؿ ىي بخلبؼ ذلؾ
استنباطيّة، أم إنّيا تنطمؽ مف مسمّمة ىي مجرّد  –الرياضيّات ىي عمكـ فرضيّة 

كانت مستنبطة  كتككف النتيجة صحيحة إذا. كىي ليست حقيقة مطمقة. فرضيّة
فإذا غيّرنا الفرضيّة فإنّنا نككف ممزميف . بشكؿ صحيح مف ىذه المسمّمة الفرضيّة

 .بتغيير النتيجة
يضع العالـ سكاء أكاف نظريِّا أـ “يصؼ كارؿ بكبر المنيج الرياضيّ، بقكلو 

ّـ يختبرىا تدريجيِّا في ميداف العمكـ  تجريبيِّا قضايا، أك أنساقنا مف القضايا، ث
ا، أك أنساقنا مف نظريّات، كيجرم عمييا الإ مبريقيّة، كبصفة خاصّة يككف فركضن

 .(45)”اختبارنا في مكاجية الخبرة عف طريؽ الملبحظة كالتجربة
ا ادّعاءه لمنظريّات العمميّة بأفّ  كينتقد ىنرم بكانكاريو المذىب الكاقعيّ كخصكصن

ائمنا إمكانيّة التغيّر فيك يرل بخلبؼ ذلؾ، حيث إفّ ىناؾ د. ليا قيمة مطمقة
كيكجد أحياننا كثيرة ضرب مف عدـ المطابقة قد يسمح بتصكّر تفسير آخر، “

فالنظريّة العمميّة قائمة دائمنا عمى قدر مف الفرض، كما النظريّات التي يقاؿ إنّيا 
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حقيقيّة، إلّا أنفع النظريّات أم التي تبسّط لمعالـ عممو كتعطيو أجمؿ صكرة مف 
 .(46)”الككف

لقد اكتشؼ الرياضيّ الفرنسيّ ىنرم بكانكاريو، كذلؾ، أفّ في التفكير الرياضيّ 
، لأنّو يقكـ عمى تعميـ نتيجة برىاف ”التفكير بالشمكؿ“: نكعنا مف الاستقراء، سمّاه

ىذه  خاصّ، كجعمو يشمؿ كؿّ الحالات المشابية مف غير أف يككف قد برىف عمى 
كىذه طريقة استقرائيّة لا استنتاجيّة، لأنّيا  .الحالات كمّيا، بؿ عمى بعضيا فقط

كىي شبيية بالطّريقة التي يستخدميا الفيزيائيّ الذم . تنطمؽ مف الخاصّ إلى العا ّـ
 .يستخمص مف مراقبة عدد مف الحكادث قانكننا عامِّا عف الطّبيعة

ّـ  . حقةالمتلب” بشلّبؿ مف القياسات“يرل بكانكاريو أفّ ىذه العمميّات المتلبحقة تت
 .كالقياس كما ىك معركؼ، ىك استنتاج لاستقراء

كعمى الرغـ مف التّسميـ بأىمّيّة المنيج العمميّ، فيناؾ العديد مف المفكّريّف، يركف 
أفّ ما مف اكتشاؼ كلد كاملبن، بؿ إنّو كُجد عمى دفعات، كربّما لـ يُعترؼ بو إلّا 

صمت خارج المختبر، أك كما أفّ العديد مف الاكتشافات قد ح. بعد مكت صاحبو
. بطريقة تشبو الصدفة، كليس بإمكاف المكتشؼ أف يقدّـ تفسيرنا منطقيِّا لما حصؿ

كيرل كذرؿ عالـ الصيدلة في جامعة لندف، أفّ ىناؾ شكلبن مف التنظيـ يقؼ خمؼ 
ككذلؾ يرل سير . ما ينجز، كالبحث الأكثر أىمّيّة ىك في الغالب غير منيجيّ 

الكؼّ عف حسباف المنيجيّة أمر ييدؼ إلى تكجيو العمماء،  بيتر مدكر أنّو يجب
كما يحسب أفّ العالـ أثناء . بؿ إنّو يكجّو غير العمماء نحك المنيجيّة كالتنّظيـ

ا معيّننا أمّا آينشتيف فيرل أنّو مف . الاكتشاؼ ىك أكثر تعقيدنا مف أف يتبّع منيجن
 .لى أعماليـالأفضؿ ألّا نستمع إلى أقكاؿ العمماء، بؿ نركز ع
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 منهج العموم الإنسانيوّة -ج
في العمكـ الإنسانيّة مف غير الممكف إجراء تجارب، أك إعادة مشاىدة، أك مراقبة 

مكضكعات العمكـ . كما نراقب مكضكعات الكيمياء، أك الفيزياء، أك البيكلكجيا
 .الإنسانيّة قد لا تككف ظكاىر مادّيّة محسكسة

ميؿ دكركايـ، اعتماد المنيج : ؿلقد حاكؿ عمماء الاجتماع أمثا أكغيست ككنت، كا 
العمميّ في الدّراسات الاجتماعيّة كالإنسانيّة عمى أساس أفّ الظاىرة الاجتماعيّة 
مستقمّة عف الأفراد، كىناؾ إمكانيّة لدراستيا بالمنيج نفسو الذم بمكجبو ندرس 

 .الظاىرة الطبيعيّة
ّـ باكتشاؼ طبيعة . مطمقةيرل أكغيست ككنت امتناع الحصكؿ عمى معارؼ  كييت

العلبقات القائمة بيف الظكاىر الاجتماعيّة، كذلؾ باستخدامو لممنيج العمميّ القائـ 
فكمّما أمكف معالجة مسألة بالملبحظة، كالاختبار “. عمى الملبحظة كالاستقراء

 .(47)”انتقمت ىذه المسألة مف الفمسفة إلى العمـ، كاعتبر حمّيا نيائيِّا
كىي التي . الكاقعيّة، برأم ككنت ىي تمؾ القكانيف المكتسبة بالتجربة فالفمسفة

كيصبح  .تعتمد المنيج الكاقعيّ الذم يحقّؽ الكحدة في عقؿ الفرد كعقكؿ الأفراد
 .”العمـ لأجؿ التكقّع كبقصد التدبير“شعار العمـ الكاقعيّ 

اىر اجتماعيّة استكشاؼ القكانيف التي تربط ظك“أمّا إميؿ دكركايـ فقد عمؿ عمى 
معيّنة بظكاىر أخرل معيّنة، كما يرتبط الانتحار مثلبن، أك تقسيـ العمؿ بازدياد 

عدد السكاف، كذلؾ باستخداـ المناىج المألكفة في العمكـ الطبيعيّة التي ترجع إلى 
الملبحظة، كالاستقراء مع ما يقتضيو عمـ الاجتماع مف تعديؿ طفيؼ يضيؼ إلى 
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ة الماضي، أك التاريخ المقارف، كيجعؿ الاستقراء ملبحظة الحاضر ملبحظ
 .(48)”إحصاء، إذ إفّ المذىب الكاقعيّ لا يعترؼ بكسيمة أخرل لدراسة الإنساف

تتبايف المكاقؼ مف العمكـ الإنسانيّة، فيناؾ مف يعطييا قيمة إنسانيّة، كىناؾ مف 
ع حبّ يعطييا قيمة نفعيّة برغماتيّة، بالإضافة إلىىمياء ىنالؾ مف إشبا

كىذا ما جعؿ ككبى يتفّؽ مع أينشتايف في “. الاستطلبع، كالرغبة في المعرفة
ّـَ فيك معرفة نظريّة  .(49)”تأكيده عمى أفّ العمـ غاية في ذاتو، كمف ثَ

ككذلؾ فالمراقبة قد لا تككف حيادية، كالمفكّر الذم يحمؿ كينتقد، فيك ينطمؽ في 
باحث في الكثائؽ التاريخيّة، قد يسقط كاؿ. ذلؾ مف معطيات ثقافيّة مسبقة لديو

 .كالفرضيّة المقترحة قد تككف غير حيادية. أراءه كميكلو فييا
تُعتمد في العمكـ الإنسانيّة المراقبة غير المباشرة، كدراسة الآثار كالكثائؽ، كلكف 

أمّا . النقد الخارجيّ، كالنقد الداخميّ : يجب إخضاعيا لمنقد، الذم ينقسـ إلى قسميف
أمّا النقد . فيك يدرس مادّة الكثائؽ، كنكع الكرؽ، كالحبر المستخدـ: قد الخارجيّ الف

فيك يدرس المضمكف، كمدل تناسؽ الأفكار كالكقائع، كمدل تكافقيا مع : الداخميّ 
 .قكانيف المنطؽ يدرس النصّ كالمضمكف، كيخضعو لممقارنة مع كثائؽ أخرل

رنة، كما فعؿ المؤرّخ بمكخ، عندما كبدلان مف إجراء اختبارات تجرل دراسات مقا
قارف ما بيف الأنظمة الإقطاعيّة، كالأنظمة الاجتماعيّة، كالاقتصاديّة في فرنسا، 
كبريطانيا، كألمانيا، كايطاليا، كالياباف، فاستخمص قانكننا يؤكّد عمى أفّ النظاـ 

 .الزراعيّ ىك قاعدة النظاـ الإقطاعيّ 
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كذلؾ تبعنا لتبايف المكضكعات كالمياديف، كتبعنا  كتتعدّد مناىج العمكـ الإنسانيّة،
فيناؾ المنيج المكضكعيّ، كالمنيج التاريخيّ، . لتبايف المدارس كالاتّجاىات

 . كالمنيج الديالكتيكيّ كالمنيج المقارف، كغيره
يرل فيبر أفّ المنيج الجبرمّ الذم يعتمد الأرقاـ كالإحصاءات، كغيره مف المناىج 

ككما نرل، ففكرة استحالة . شؼ الحقيقة، إذ ىك كجية نظرليس باستطاعتو ؾ“
المعرفة يطرحيا فيبر مف جديد، إذ لا كجكد لمنيج عمميّ، فكؿّ المناىج عبارة عف 

 .(50)”كجيات نظر
ا  كىناؾ مف المفكريّف مف يرل أفّ العالـ حيف يعمؿ في مختبره لا يعتمد منيجن

نعو بالفكرة الغامضة التي لا يمكنو أف كيرل ألاف ألّا حجّة، أك برىاف يؽ. معيّننا
 .بؿ ىك يرل أفّ البرىاف قريف الجيؿ. يفيميا

(51 )“la prevue est la campagne de l,ignorance“ 
تتعامؿ العمكـ الإنسانيّة مع كائف حيّ فعّاؿ كمنفعؿ، كبناءعمى ذلؾ تككف 

ختلبؼ الاستجابة كما داـ مكضكع الدراسة ىك الإنساف، فإنّنا نتكقّع ا. الاستجابة
إذنا فمف غير الممكف كضع قكانيف عمميّة كاحدة، تنطبؽ عمى كؿّ . مف فرد لآخر

التفاعؿ بيف : فمثلبن  .قد تختمؼ الظركؼ كتتعدّد المكضكعات، كالأىداؼ. الأفراد
كقد تختمؼ ثقافة الفرد مف . الأفراد في كقت الحرب، قد يختمؼ عنو كقت السمـ

كقد يختمؼ سمكؾ المثقّؼ عف سمكؾ . المجتمع الاشتراكيّ المجتمع الرأسماليّ إلى 
 .الجاىؿ كالأمّيّ 

 إشكاليوّات المعرفة العمميوّة       
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تباينت آراء فلبسفة العصر الحديث حكؿ المعرفة العمميّة؛ ىؿ ىي المعرفة 
كتعدّدت . المنطقيّة، أك المعرفة التجريبيّة، أك المعرفة النقديّة، أك المعرفة الرياضيّة

 .لمذاىب بتعدّد المناىجا
كما أنّو يرل . أمّا عند أكغيست ككنت، فيك ينظر إلى العمكـ نظرة مكحّدة كمنسّقة

أفّ فمسفة العمكـ تيدؼ إلى تحديد قكانينيا، كالكشؼ عف مناىجيا، كمعرفة 
 .الغايات التي تيدؼ لتحقيقيا

شياء عمى ىذه الفمسفة ترل أفّ الفكر البشرمّ، غير قادر عمى معرفة جكىر الأ
حقيقتيا، بؿ إنّو يقتصر عمى كصؼ ما يشاىده مشاىدة عينيّة محسكسة 

كما أفّ ىدؼ تمؾ الفمسفة ىك الكشؼ عف المعرفة . للؤكصاؼ الخارجيّة فقط 
الثابتة كالصحيحة، مف خلبؿ ربط ما بيف تمؾ الظكاىر مف علبقات متبادلة 

 .كثابتة
عرفة العمميّة، ىك مدل تطابقيا مع ىكذا أكّد عمماء الطبيعة عمى أفّ معيار الـ
أمّا ىذا النمط مف التفكير فتكاجيو . الكاقع الخارجيّ لتمؾ الظكاىر التي نشاىدىا

، عندما تساءؿ عف الضماف الذم نمتمكو حتّى  نتكقّع “إشكاليّة، كشؼ عنيا ىيكـ
 .(52)”أفّ المستقبؿ سكؼ يككف عمى غرار الحاضر كالماضي؟

ة كالرياضيّة فمعيار عمميّتيا، يتمثّؿ بتناسقيا المنطقيّ، كعدـ أمّا المعرفة المنطقيّ 
كىك يتبايف عف معيار . كمعيار صدقيّتيا يعكد إلى نسقيا الداخميّ . تناقضيا

 .المعرفة الطبيعيّة
كلذلؾ فدرجة . أمّا المعارؼ الإنسانيّة، فالحكـ فييا يعكد إلى معايير ذاتيّة

يؤدم . م أقؿّ ممّا ىي عميو في العمكـ الطبيعيّةالمكضكعيّة في العمكـ الإنسانيّة ق
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فمادّة . البحث في العمكـ الإنسانيّة ذاتو دكرنا محكريِّا فيي التي تحدّد التساؤلات
 .العمكـ الإنسانيّة، منفعمة حيّة كفاعمة

. كيؤكّد بعض العمماء المعاصريف عمى تدخّؿ الذات في إقامة المعرفة العمميّة
لا “معرفتنا حكؿ الذرّة، فحيف تدكر الإلكتركنات حكؿ النكاة فيي فمثلبن بالنسبة إلى 

تقبؿ الإدراؾ الحسّيّ المباشر، لكف يمكننا الاستدلاؿ عمى كجكدىا حيف نثير 
الإلكتركف إثارة إراديّة، مثؿ إخضاع الذرة لطاقة حراريّة مف خارج، أك قذفيا 

الذرّة ىذه الطاقة فتزيد  بإلكتركنات تتحرّؾ بسرعة ىائمة، كفي تمؾ الحالات تمتصّ 
طاقتيا، فيتّسع مدار الإلكتركنات حكؿ النكاة، كيبدك لنا ذلؾ في صكرة انطلبؽ 

كانطلبقنا مف ىذه  .(53)”مكجة ضكئيّة، أك إشعاع يمكننا مشاىدتو كقياسو
لا سبيؿ لنا إذنا إلى إقامة معرفة مكضكعيّة عف “المعطيات يعدّ بعض العمماء أنّو 

فّ  ما معرفة ناقصة، أك كاممة عمّا يبدك لنا مف الذرّات حيف نلبحظيا الذرّات، كا 
 .(54)”كنثيرىا

حديث عف “كيقكؿ أدنجتكف في ىذا الصدد إفّ الحديث عف جزيئات الذرة ىك 
رمكز إلى شيء مجيكؿ، أك مظاىر كمّيّة مجرّدة، أك كاقع نجيمو كلا نعمـ عنو 

 .(55)”شيئنا
معرفة العمميّة ىي تركيب عقميّ لا مطابقة كقد يذىب البعض الآخر إلى أفّ اؿ

كتؤيّد ىذا  .فيـ يؤكّدكف عمى تدخّؿ العقؿ في صياغة المعرفة العمميّة. لمكاقع
 .الرأم كؿّ مف نظريّة كانط، كنظريّة المعطيات الحسّيّة

أمّا نظريّة كانط فيي تقكـ عمى الانطباعات الحسّيّة، كعمى عنصر التصكّرات 
كدكر العقؿ يظير في ككنو . ريبيّة كىي جزء مف طبيعة العقؿالقبميّة غير التّج
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نّما يقكـ بدكر في تأليؼ إدراكنا، “ليس مجرّد مستقبؿ لما ىك مكجكد في الكاقع  كا 
أك معرفتنا، فيخرج إدراكنا لأمّ شيء تركيبنا عقميّا مف عنصرم الانطباعات 

الشيء كما يبدك لنا، لا  كيصبح الشيء المدرؾ ىك. التّجريبيّة، كالتصكّرات العقميّة
 .(56)”كما ىك في حقيقتو، كحقيقتو مجيكلة لنا
أنّنا لا ندرؾ شيئنا ما إلّا عف طريؽ “أمّا نظريّة المعطيات الحسّيّة، فيي ترل 

ندرؾ ىذه . إدراؾ صفاتو الحسّيّة، كنصؿ إلى ىذه الصفات بطريؽ الحكاسّ 
ليس إلّا مجمكعة ىذه الصفات،  إفّ الشيء المدرؾ: الصفات إدراكنا مباشرنا، كيقكؿ

إفّ كجكد الشيء تأليؼ عقميّ مف تمؾ الصفات، كيرفض بعض أصحاب : أك نقكؿ
نظريّة المعطيات الحسّيّة ما سمّاه كانط التصكّرات القبميّة، بينما يقبؿ البعض 

 .(57 )”الآخر تمؾ التصكّرات في صكرة متطكّرة
يّة ىي مجرّد صياغات رياضيّة، كىناؾ مف العمماء مف يرل أفّ المعرفة العمـ

صياغة رياضيّة “: كتأتي مكضكعيّة المعرفة العمميّة مف جيتيف. كتصكّرات عقميّة
كالمغة الرياضيّة . محكمة لما نصؼ، كاستخداـ تصكّرات عامّة يقبميا كؿّ العمماء

بعيا نمكذج اليقيف، كما أفّ كانط لقّنيـ درسنا مُيِمَّا ىك أفّ الانطباعات الحسّيّة طا
ذاتيّ، لكف إذا صغنا ىذه الانطباعات في تصكّرات عامّة اكتسبت ىذه 

 .(58)”الانطباعات يقيننا، كمكضكعيّة
كتتبايف الإجابة كالحمكؿ بحسب . ىكذا تتبايف المكاقؼ، كتتعدّد الإشكاليّات

العقميّ، كالكاقعيّ المكضكعيّ، كالحدسيّ، : كىي متعدّدة منيا. الاتّجاىات الفمسفيّة
 .لظكاىرمّ، كغيرىا مف المذاىب الفمسفيّةكا
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فيك يكتشؼ . أمّا العمكـ الطبيعيّة، فيقتصر دكر الإنساف فييا عمى الملبحظة فقط
فمف خلبؿ تمؾ المراقبة المتكرّرة . تمؾ العلبقات القائمة بيف الظكاىر الطبيعيّة

يد مف تمؾ كما أنّو يستؼ. يكتشؼ الإنساف ذلؾ الترابط القائـ عمى قانكف السببيّة
المعمكمات فيستخدميا كمخزكف ثقافيّ لديو، لأجؿ اكتشاؼ خصائص الأشياء، أك 

كيصبح بمقدكر العالـ الطبيعيّ، أف يجرم التّجارب، كيمزج المكادّ . طبيعة المكادّ 
 .في ما بينيا، بيدؼ إيجاد مكادّ جديدة مصنّعة لـ تكف مكجكدة سابقنا

العمكـ الطبيعيّة مف حيث إنّيا طبيعيّة أـ عقميّة أمّا عف طبيعة المعرفة العمميّة في 
فيي معرفة طبيعيّة، لأفّ العقؿ يقتصر دكره عمى المراقبة العمميّة فقط، كذلؾ 

كالعالـ . بيدؼ اكتشاؼ تمؾ العلبقات المترابطة بيف الظكاىر الطبيعيّة أك المادّيّة
ا في سبيؿ تحقيؽ قد يستخدـ كؿّ قدراتو العقميّو، ككؿّ معمكماتو التي يختزنو

 .كىك إمّا يصيب أك يخطئ. المعرفة الصحيحة
كىك عندما يصيب تمؾ المعرفة، فيك ليس بالضركرة أف يصيبيا بأكمميا، بؿ إنّو 
يتمكّف مف الحصكؿ عمى جزء معيّف مف تمؾ المعارؼ المطمكبة، كذلؾ بحسب 

جزء منيا  كىذا يعني أفّ المعرفة المتحققة، ىي في. قدراتو العقميّة كخبراتو
كالظكاىر الطبيعيّة كالمادّيّة ىي ظكاىر ليا كجكدىا المادّمّ . صحيحة ككاقعيّة

ا عف ذات المراقب كىذه الظكاىر ترتبط في ما بينيا، بعلبقات . كالمحسكس، خارجن
تمؾ الظكاىر المادّيّة . ثابتة لا تتغيّر، أك تتبدّؿ بتبدّؿ الأشخاص كتبدّؿ الإمّاكف

لذلؾ فاتّياـ العقؿ .  ة، يمكف صياغتيا بمعادلات رياضيّةتبقى خصائصيا ثابت
بتدخّمو بالمعرفة المادّيّة كالطبيعيّة، كتحكيرىا مف معرفة كاقعيّة صحيحة إلى 
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معرفة مثاليّة غريبة عف الكاقع، ليك اتّياـ باطؿ لا ينطبؽ عمى جكانب المعرفة 
 .الطبيعيّة كمّيا

بيعيّة، فيك يرتبط بصحّة ذلؾ الجزء المتكفّر أمّا عندما نؤكّد عمى صحّة العمكـ الط
كقد تباينت الآراء في ذلؾ، فذىب بعض العمماء ليعدّكىا . مف تمؾ المعرفة

فيي ليست معرفة كافية كاممة . إذ يبقى ىناؾ غمكض في جكانب أخرل. احتماليّة
 .حتميّة في جكانبيا كمّيا

فإذ ىي . ا مسمّمات صحيحةأمّا العمكـ الرياضيّة، فيي تقكـ عمى مقدّمات نحسبو
كىي قد تككف صحيحة، كقد تككف غير . مجرّد فرضيّات يتصكّرىا العقؿ البشرمّ 

ف صحّت قد تصحّ في ظركؼ معيّنة، كلا تصحّ في ظركؼ أخرل. ذلؾ . كا 
كمعيار صدقيا متمثّؿ في داخميا، مف حيث تناسقيا المنطقيّ الذم يربط 

 .ا المنطقيّةالمقدّمات بالنتائج، مثميا مثؿ القضام
أمّا العمكـ الإنسانيّة، فيي في جزء منيا يعكد لتدخؿ العقؿ، كالآراء، كالمعتقدات 

معارؼ ثابتة لا تتغيّر، : كالميكؿ، كىي برأينا تتضمّف نكعيف مف المعارؼ
ىذه العمكـ تصاغ الأجزاء الثابتة . كمعارؼ غير ثابتة تتبدّؿ بتبدّؿ الذات الإنسانيّة

تنطبؽ عمى الأفراد كالمجتمعات جميعيا، . لميّة ثابتة كعامّةمنيا في قكانيف ع
كتعتمدىا البشريّة في مسيرتيا العمميّة، كما ىك حاصؿ اليكـ مف تعدّد 

فيناؾ كمّيّات العمكـ السياسيّة، ككمّيّات العمكـ الاقتصاديّة، . الاختصاصات
 .ككمّيّات العمكـ الاجتماعيّة
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. عمى الدراسات الإحصائيّة تبتعد عف الذاتيّة فالعمكـ الاجتماعيّة في اعتمادىا
كالإحصاءات قد تنقؿ آراء الآخريف مف . كىي بذلؾ قد تككف مجرّدة عف الذاتيّة
 .دكف أمّ تدخّؿ لمباحث في تمؾ الآراء

 خاتمة البحث
بناء عمى كؿّ ما تقدّـ، نستنتج أفّ ىناؾ معارؼ ثابتة كصحيحة، تتضمّنيا العمكـ 

فيي في العمكـ الطبيعيّة تككف . ـ الرياضيّة، كالعمكـ الإنسانيّةالطبيعيّة، كالعمك
لذلؾ فمف الضركرمّ . درجة صدقيا أعمى ممّا ىي عميو في العمكـ الإنسانيّة

التمسّؾ بتمؾ الأجزاء الثابتة لتمؾ المعارؼ، كمحاكلة تطكيرىا، كالبناء عمييا في 
 .سبيؿ إكماؿ مسيرة التطكّر العمميّ 

لى قكؿ البعض عف تدخّؿ العقؿ في معطيات المعرفة المكضكعيّة، أمّا بالنسبة إ
حيث معرفتنا لمعالـ الخارجيّ تستكجب تدخّؿ العقؿ، كأفّ بتدخّمو لـ نعد نحصؿ 

ىناؾ مف يرل ىذا  .عمى صكرة مطابقة لمعالـ الخارجيّ، كعدّه ذلؾ معرفة مثاليّة
االقكؿ تحصيؿ حاصؿ، لأفّ أمّ معرفة تتطمّب ذاتنا كمكضك ذاتنا عارفة كاعية  .عن

كالعقؿ كما ىك معركؼ مجرّد آلة . بمكضكع المعرفة، كلا معرفة مف دكف ذات
تصكير تستقبؿ ما ىك مكجكد في الخارج، كلكف لمعقؿ فاعميّتو كدكره في عمميّات 

إلى ىذا الحدّ لا “. التفّكير، كالتّحميؿ، كتجميع المعمكمات، كمقارنتيا، كالتحقّؽ منيا
المكقؼ مكقفنا مثاليِّا لأنّو يشترؾ في اتّخاذه القرار أمّ فيمسكؼ مف أمّ  نسمّي ىذا

 .(59)”اتّجاه
إفّ تدخّؿ العقؿ في تكضيح المعطيات الحسّيّة، ىك مفيد مف حيث الشرح، 

كالتكضيح، كالتيقّف مف المعمكمة، كذلؾ بما يستخدمو العقؿ مف مخزكف معرفيّ، 
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تدخّؿ العقؿ مف ىذه الزاكية، ليك تدخّؿ ؼ. كتجربة مسبقة كقدرة عمى التحميؿ
 .إيجابيّ، ككاقعيّ، كضركرمّ 

فيذا . أمّا عف حسباف المعرفة العمميّة بأنّيا معرفة احتماليّة أم إنّيا غير مطمقة
الرأم يستند إلى أمكر معيّنة، كيتجاىؿ أمكرنا أخرل، فمثلبن في مشاىدتنا لمظكاىر 

كألكأنّيا، كأعدادىا بشكؿ محدّد، كثابت، المادّيّة نتمكّف مف تحديد أشكاليا، 
فيذه معرفة عمميّة صحيحة تتطابؽ مع الكاقع الخارجيّ، كليس ىنالؾ . كمطمؽ

 .خلبؼ حكليا
أمّا معطياتنا مثلبن عف طبيعة الذرّة ككيفيّة تركيبيا، فعدـ إحاطتنا بكؿّ معطياتيا 

يبيا المادّمّ، كطبيعتيا، فيك يعكد إلى نقص في معمكماتنا عنيا، مف حيث ترؾ
نعـ، يبقى ىناؾ جزء مف معارفنا غير . كمف حيث الآلات المستخدمة في ذلؾ

 .ثابت، كغير يقينيّ كغير مطمؽ
كجممة القكؿ أنّو لا يجكز احتساب العمكـ الطبيعيّة بكؿّ معطياتيا معارؼ 

ني فإذا لـ يكف لدينا قدرة عمى الإحاطة بكؿّ أجزاء المعرفة، فيذا لا يع. احتماليّة
 .احتساب كمؿّ المعرفة الطبيعيّة ىي احتماليّة

أمّا العمماء الذيف يحسبكف أفّ كؿّ معطياتنا عف الكاقع تخالؼ طبيعة الكاقع، فيـ 
ا مثاليّة كانط لذلؾ يمكف القكؿ إفّ  .بالتأكيد يتأثّركف بالمذاىب المثاليّة، كخصكصن

ف كجكدىا، لكنّيا لا تصكّر ما نعرفو عف عالـ المادّة معرفة دقيقة تصكّر جانبنا ـ“
نقكؿ ىنا إنّنا نعرؼ الحقيقة عف عالـ المادّة، لكف ليست كؿّ . كؿّ جكانب كجكدىا

 .(60)”الحقيقة
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يحمّؿ العمماء طبيعة المعرفة العمميّة، عمى أساس أفّ تمؾ المعرفة تبدأ بانطباعات 
ّـ يتدخّؿ العقؿ فيصبغ عمييا تصكّراتو الذّىنّيّة العا ّـ ة، كىذه التصكّرات حسّيّة، ث

مبتكرة، كمفيدة مف أجؿ فيمنا لمعالـ، كىي مجرّد معاف عقميّة كمعنى الجاذبيّة، 
كالفرؽ القائـ بيف تصكّرنا لمعالـ، كطبيعتو الحقيقيّة، قد . كالقكّة، كالمجاؿ كغير ذلؾ
كىذا لا يعني أف تككف كؿّ تصكّراتنا عف الكاقع تتبايف . يككف فييا بعض التبايف

عطيات الكاقع القائـ، كذلؾ فنحف نرل الظكاىر، كنحسّ ببعض جكانبيا، كما مع ـ
يمكننا تممُّس بعض أجزائيا فيي ظكاىر مكجكدة في الحقيقة، أمّا معطياتنا عنيا 
 .فقد تككف ناقصة، كىذا لا يعني أفّ ىناؾ تبايننا كمّيِّا بيف معطياتنا ككاقعيا الفعميّ 

نّما ما نعرفو عف العالـ أحد جكانب إفّ العالـ ليس ـ“يمكننا القكؿ  ف صنعنا، كا 
فّ تطكّر العمكـ كتقدّميا المتلبحؽ ليك أكبر  .(61)”العالـ الحقيقيّ لا كؿّ جكانبو كا 

دليؿ عمى أفّ ىناؾ جكانب ثابتة مف المعمكمات، يبني عمييا العمماء حتّى يتمكّنكا 
بكساطة التعاكف، كتراكـ كترتفع درجات العمـ، كتعمك . مف إكماؿ المسيرة العمميّة

كىذا ىك . كلا بدّ مف أف تتكافؿ جيكد العمماء في نطاؽ فريؽ“المعارؼ، كالخبرات 
ما عبّر عنو نيكتف في قكلو أنّو لـ يستطع أف يرل أبعد مف الآخريف إلا لأنّو 

 .(62)”استطاع أف يصعد عمى أكتاؼ سابقيو
تيعابيا بيف الخبرات الحسّيّة يرل آينشتيف أفّ العمـ يسمؾ طريؽ فيـ الرابطة كاس

في المرتبة الأكلى مف نسقو، بشمكؿ “فالعمـ يتعمّؽ . في شمكليا ككمّيّتيا
المفيكمات كالعلبقات الأكليّة لممرتبة الأكلى مف حيث ىي مفيكمات كعلبقات 

كلكف عمى أف تككف لو كحدتو المنطقيّة بما لو مف مفيكمات . مستمدّة مف الخبرة
كلمسعي إلى . نية التي لا تتّصؿ مباشرة بتعقيدات الخبرة الحسّيّةمف المرتبة الثا
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الكحدة المنطقيّة يبرز نسؽ ثالث لا يزاؿ يصقؿ حتّى نصؿ بو إلى المرتبة، أك 
 .(63)”النسؽ الخالي مف أمّ صمة بالخبرة الحسّيّة

 الروح العممية عند غاستون باشلار
، ”الحالة العينيّة المحسكسة“: كيحدّد باشلبر حالات ثلبث لمركح العمميّة كىي

ّـ ”المجرّدة –العينيّة “كالحالة   .”المجرّدة“الحالة “، ث
.  يعنى العقؿ بالصكر الأكّليّة لمظكاىر: الحالة الأولى
.  فيضيؼ العقؿ التصميـ اليندسيّ : الحالة الثانية
. شرةفتفسّر مادّة المعرفة بمعزؿ عف التّجربة، أك الخبرة المبا: الحالة الثالثة

صحيح أف ىناؾ مكضكعات قد لا يمكف لمعقؿ البشرمّ أف يدركيا عمى حقيقتيا، 
إلّا أفّ ىذا لا يعني أنّو يجكز تعميـ ذلؾ عمى كؿّ أجزاء المعرفة، فنقع في 

كالحقيقة أنّو مف كاجب العالـ . غمكض مطبؽ، كتشكّش المفاىيـ، كتضيع الحقائؽ
فمثلبن في المجاؿ المادّمّ، كالطبيعيّ  .أف يحدّد لكؿّ مكضكع معيّف معارؼ تخصّو

فمكؿّ . نرل أفّ المعارؼ المكتسبة أكثر ثباتنا كأكثر صدقنا مف العمكـ الإنسانيّة
 .مجاؿ مف المكضكعات معارفو

يرل باشلبر أفّ عمى العالـ أف يعمؿ عمى تحرير عقمو مف العقبات الإبستمكلكجيّة 
أف نتفيّميا مبينيف أفّ ىناؾ  التجربة أك الملبحظة، فمف كاجبنا: كىي خمس

أمّا العقبة الثانية فيي التعميـ، حيث مف كاجب . انفصالان بيف الملبحظة كالتجريب
ّـ العقبة الثالثة كىي العقبة المفظيّة  الفيـ أف ينأل عف النّزعة التّجريبيّة المباشرة، ث

التي تعتمد عمى أمّا الرابعة فيي عقبة الفمسفة السّيمة . أم تجنّب التفّسير الزائؼ
أمّا . تفسيرات فمسفيّة عف طريؽ الجكىر، كىك لا يحؿّ إلّا مشكلبت لفظيّة زائفة
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فيي عقبة إضفاء النزعة الحيكيّة المشبّية عمى العمكـ “العقبة الخامسة 
 .(66)”الفيزيائيّة

كلا بد  .كصعكبة قد قيرت، كعقبة قد ذلّمت“كتبدك الفكرة العمميّة في رأم باشلبر 
 .(67)”مف قياـ نظرة معياريّة إذا ما أراد المرء أف يحكـ عمى كفاءة فكرة معيّنةإذنا 

كالحقيقة كما نراىا، ىي أفّ العقؿ ىك محكر كؿّ تفكير، ككؿّ اكتشاؼ، كما دكر 
كالعمماء في أبحاثيـ، كداخؿ مشاغميـ لا . المناىج إلا كدكر الخبرة ليس إلاّ 

إفّ فكرىـ المتحرّر ىك كحده القادر عمى  يفكّركف، كلا يتقيّدكف بأمّ منيج، بؿ
ككمّما ترقّى العقؿ كازدادت خبراتو، كتراكمت معارفو كمّما أصبح . الإبداع كالابتكار

 .أنضج، كأقدر عمى الابتكار كالاكتشاؼ
ا متفّقنا عميو بيف  أمّا إعطاء الأبحاث صفة العمميّة، فيي لاعتمادىا منيجن

كىذا لا . المنيج المعتمد كالمقبكؿ في كتابة الأبحاثالمفكّريف، كالباحثيف عمى أنّو 
 .يعني أفّ نتائج تمؾ الأبحاث ستككف صادقة، كمتكافقة مع الكاقع القائـ

نخمص إلى القكؿ، إفّ لكؿّ مكضكع، كلكؿّ نكع مف الأبحاث طريقة تناسبو في 
لعمميّ الدراسة؛ ففي دراسة الظكاىر الطبيعيّة مثلبن مف الضركرمّ اعتماد المنيج ا

كالتّجريبيّ، كذلؾ لأفّ الظكاىر الطبيعيّة تبقى بالنسبة إلينا ثابتة، كلا دخؿ للئنساف 
في إيجادىا أك تغييرىا، بؿ يقتصر دكره عمى اكتشاؼ تمؾ الركابط القائمة في ما 

 .بينيا عف طريؽ المشاىدة، كالملبحظة المتعمّقة
ل التّحميؿ، كالنقد، كالتفكير أمّا في دراسة الظكاىر الإنسانيّة، فيناؾ حاجة إؿ

كالعمكـ الإنسانيّة في جزء منيا . المنطقيّ عمى ضكء معطيات العمـ المعاصر
. كالمعارؼ التي تحقّؽ لممجتمع فائدة كخيرنا، يعدّىا مفيدة كصحيحة. اصطلبحيّة
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فقكاعد المغات ىي اصطلبحيّة، حيث عمماء النحك كالصرؼ يتفّقكف عمى أمكر 
ففي دراسة تاريخ العمكـ عمى . التالي تحت خانة العمكـ المغكيّةمحدّدة، كتدرج ب

التي تقكؿ بأفّ ىناؾ علبقة جدليّة بيف “سبيؿ المثاؿ مف الأفضؿ اعتماد المنيجيّة 
فالعكامؿ الاجتماعيّة ىي . العمـ، كبيف العكامؿ الاجتماعيّة التي تسمح لو بالظيكر

ا اجتماعيّا معيّننا يتجمّى التي تدعـ نشكء العمـ، كأفّ العمـ بحدّ ذات ق يخمؽ مُناخن
بمعطيات تغيّر بدكرىا العلبقات الاجتماعيّة التي تسمح بحصكؿ ىذا دكف 

 .(68)”ذاؾ
المعارؼ العمميّة تتميّز بالدرجة الأكلى بمدل صدقيّتيا كصحّتيا، أم بمدل ما 
. ئـيحسبو العمماء المعاصركف، مف صدقيّة كمكضكعيّة تنسجـ مع ما ىك كاقع قا
كالمعارؼ العمميّة مطمكبة مف حيث مشاركتيا في مسيرة التطكّر العمميّ، كمف 

 .حيث خصائصيا المنطقيّة التي تشتمؿ عمييا
الكصكؿ “الفمسفة العمميّة تبتعد عف النزعات التأّمميّة كالتاريخيّة فيي تعمؿ عمى 

لكثكؽ، ما عف طريؽ التحميؿ المنطقيّ إلى نتائج تبمغ مف الدقّة، كالإحكاـ، كا
كىي تؤكّد أفّ مف الضركرمّ إثارة مشكمة . تبمغو نتائج العمـ في عصرنا ىذا

، كىي لا تزعـ أنّيا  الحقيقة في الفمسفة بالمعنى نفسو الذم تثار بو في العمكـ
تممؾ حقيقة مطمقة إذ إنّيا تنكر أف تككف لممعرفة التّجريبيّة حقيقة مف ىذا 

 .(69)”النكع
فمثلبن . ع معايير العمميّة، كذلؾ بتنكّع المياديف، كتنكّع المفاىيـىكذا تتعدّد كتتنكّ 

ككذلؾ المفاىيـ الفمسفيّة، فيي تتبايف . العمكـ الدّينيّة تختمؼ مف مجتمع إلى آخر
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مف فرد لآخر، ما عدا عمكـ المنطؽ حيث تجمع البشريّة عمى صحّة تمؾ 
 .القكانيف

قتصاديّة، فيي في جانب منيا تتعمّؽ أمّا العمكـ الاجتماعيّة، كالسياسيّة، كالا
بظكاىر اجتماعيّة قائمة، كليس بإمكاف الفرد أف يغيّر بطبيعتيا فيي عمميّة بيذا 

 .الجانب إذ إف عمميّتيا تتبيف مف خلبؿ مطابقتيا لتمؾ الظكاىر القائمة
ىكذا نككف قد ساىمنا في معالجة ىذه الإشكاليّات، كنحف لا ندّعي أنّنا تكصّمنا 

أجكبة نيائيّة ككاممة، لكؿّ تمؾ التساؤلات، إنّما حاكلنا تسميط الضكء عمى ىذه  إلى
المسائؿ، بيدؼ تكجيو أنظار الباحثيف حكؿ المعرفة العمميّة، كأىمّيّة البناء عمييا، 

 .في سبيؿ تقدـ عمكمنا كتطكّرىا
 المعرفة عند برتراند راسل 

:  لقد ميّز برتراند رسؿ بيف نكعيف مف المعرفة
. المعرفة بالإدراؾ المباشر

مكضكعات النّكع الأكّؿ ىك المعطيات الحسّيّة، كمعطيات . كالمعرفة بالكصؼ 
أمّا مكضكعات النّكع الثاني، فيي . الذاكرة، كبديييّات المنطؽ كالرياضيّات

المعرفة بالإدراؾ المباشر معرفة حدسيّة لا يجكز “. الأشخاص كالأشياء المادّيّة
لا تسبقيا مقدّمات، بينما المعرفة بالكصؼ تسبقيا مقدّمات، كيجكز فييا الخطأ، ك

 .(64)”فييا الخطأ
فرقة ىيجميّة ترل أفّ “كىك يقسّـ الفلبسفة إلى اتّجاىيف مف حيث رأييـ في المعرفة 

العالـ يؤلّؼ كلبِّ كاحدنا كأفّ الأشياء مترابطة بالذّات بحيث لا يدرؾ شيء في ذاتو 
فرقة تقبؿ المعرفة كما تبدك في الكجداف، كتقكؿ إفّ الأشياء مستقلّبن عف غيره؛ ك
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فّ ىذه  فّ العلبقات متخارجة بما فييا علبقة المعرفة بالمعركؼ، كا  مستقمّة، كا 
فّ مكضكع المعرفة يمكف لذلؾ أف يككف لا  العلبقات لا تغيّر طبائع الأشياء، كا 

 .(65)”اذىنيِّا إذ إفّ المعرفة حضكر الشيء لمحدس حضكرنا مباشرن 
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 ( 1 )ابستمولوجيا الانشطة البدنية الرياضية.10
مف ناحية أصؿ الكممة ، فإف نظرية   .الدكرة مكجية بشكؿ منيجي ىذه  

تاريخ "بالمعنى العاـ ، فيك مرادؼ لػ  المعرفة ىي خطاب عف المعرفة كالعمكـ 
العمـ 

ىذا ىك مفيكـ الأصؿ الفمسفي ، كيستخدـ عمى نطاؽ كاسع اليكـ في جميع  ."
ينيات كقدمت مجالان في نياية السبع STAPS دخمت مجاؿ .أنحاء المجاؿ العممي

  :- جديدنا للبستجكاب يعتمد عمى مستكييف
. التساؤؿ حكؿ ثكرة العمكـ في مجاؿ المعرفة . 1
كيؼ كلماذا تنبعث بعض الجيات الفاعمة في الممارسات البدنية  فكرة تطكير  .2

عمـ مستقؿ؟ 
فيـ إنيا زاكية أساسية ؿSTAPS قدـ المنيج المعرفي العديد مف المزايا في عالـ 

 ىذه ىي أضمف طريقة لتسميط الضكء عمى مسألة تأسيسية لػ تاريخ تخصصنا 
STAPS:  تمقي نظرة نقدية عمى المعرفة التي تجمبيا  العممية / العلبقة النظرية

يتيح التفكير المعرفي إمكانية التعبير عف قضايا كثيقة الصمة   STAPS لنا دكرة
   .بالمكضكع 

 :جؿ تستخدـ نظرية المعرفة مف أ
إثبات أف مفيكـ الحقيقة العممية نسبي   - 

 .إثبات أف ىناؾ فجكة كبيرة بيف النظرية كالتطبيؽ  - 
يقترح غاستكف باشلبر نظرية في نشأة المعرفة العممية لكنيا معارضة تامة 

 .لمكضعية أكغست ككنت  
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بناء بشرم ، مؤسسة تطكرت بشكؿ تدريجي "حيث تصكر باشلبر العمـ عمى أنو 
كلـ  ."شركطة تاريخينا كلا تنفصؿ عف المؤسسات كالأنشطة البشرية الأخرل، ـ

 .يعد يُنظر إلى العمـ عمى أنو منفصؿ عف الحياة الاجتماعية
 .التفكير المعرفي وممارسات الجسم 9-1

: يتأمؿ بيير بارليباس في تطكير مجاؿ معرفي مستقؿ يككف ىدفو الفعؿ الحركي
 البدنيةالشركط التي يجب أف تفي بيا الممارسات يحاكؿ تحديد . عمـ الممارسة

 .لمحصكؿ عمى ىذا الكضع
VIGARELLO فيي معنية بتحديد الطرؽ التي تشير بيا : في اتجاه مختمؼ

 .إلى المعرفة العممية البدنيةالممارسات 
عاـ  OIs جعمت)في خضـ أزمة ىكية  EPS كفي نياية السبعينيات ، كاف

كتحكؿ مرجعيا العممي مف العمكـ  (لة لمتربية البدنيةالرياضة الأداة المفض 1967
 .البيكلكجية إلى العمكـ الإنسانية

يثير مفيكـ نظرية المعرفة ىذا أسئمة حكؿ العلبقة بيف العمـ كالتربية البدنية كعمى 
 .نطاؽ أكسع بيف العمـ كالتعميـ

 :سيركز التحميؿ المعرفي عمى محكريف رئيسييف
يقة التي تستخدـ بيا المعرفة العممية في مجاؿ الممارسات التنكير كتحديد الطر  -

 البدنية
 .البدنيةالتفكير في الكضع العممي في حد ذاتو لمممارسات    -
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 دخمت مجاؿ. كيستخدـ عمى نطاؽ كاسع اليكـ في جميع أنحاء المجاؿ العممي
STAPS  في نياية السبعينيات كقدمت مجالان جديدنا للبستجكاب يعتمد عمى

. التساؤؿ حكؿ الإشارة إلى معرفة تفصيمية بالعمكـ الأخرل  - :كييفمست
كيؼ كلماذا تنبعث بعض الجيات الفاعمة في الممارسات البدنية فكرة تطكير عمـ  

إنيا زاكية STAPS مستقؿ؟ يقدـ النيج المعرفي العديد مف المزايا في عالـ
الضكء عمى ىذه ىي أضمف طريقة لتسميط  -أساسية لفيـ تاريخ تخصصنا 

العممية  / العلبقة النظرية  :STAPS مسألة تأسيسية لػ
يتيح التفكير  - STAPS تمقي نظرة نقدية عمى المعرفة التي تجمبيا لنا دكرة -

. المعرفي إمكانية التعبير عف قضايا كثيقة الصمة بالمكضكع 
إثبات أف مفيكـ الحقيقة العممية نسبي    :تستخدـ نظرية المعرفة مف أجؿ

. إثبات أف ىناؾ فجكة كبيرة بيف النظرية كالتطبيؽ  
طكر . فيمسكفنا (1962-1884)ما ىك عمـ المعرفة؟ كاف غاستكف  باشلبر  .

كالد عمـ ) Auguste COMTE نظرية المعرفة العممية في معارضة الكضعية لػ
 Auguste يصؼ .(الاجتماع الحديث ، طكر دكرة في عمـ الاجتماع الإيجابي

Comte ث مراحؿ لممعرفةثلب: 
نفسر الكاقعي بكاسطة عناصر خارقة لمطبيعة : الحالة اللبىكتية أك الكىمية  -1 
 .
: مثؿ)تفسر الحقيقة بعناصر مجردة : الحالة الميتافيزيقية أك المجردة  -2

الطبيعة 
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يفسر الكاقع باستخداـ الملبحظة كالاستدلاؿ عند : الحالة العممية أك الإيجابية  -3
. كضع القكانيفمحاكلة 

  .الفمسفة التي تمنح العمـ القدرة عمى إلقاء الضكء عمى الكاقع  = الكضعية  .
بنفس طريقة ككنت ،  .سيقترح غاستكف باشلبر نظرية في معارضة تامة لمكضعية

. سكؼ يفكر في نشأة المعرفة العممية كلكف مف حيث تعارض رؤية ككنت
لا يحدث في استمرارية زمنية فيناؾ  فإف تطكر المعرفة:  بالنسبة لباشلبر   

  .مراحؿ مف الرككد كحتى الانحدار
. لا يتجو تطكر المعرفة نحك اليدؼ النيائي

بينما تتطكر معرفة ككنت عف طريؽ التراكـ ، تعتقد باشلبر أف المعرفة تتطكر 
. مف خلبؿ تصحيح المعرفة السابقة كتكسيع إطار المعرفة

عممية ليست خارجية بالنسبة لممجتمع الذم تظير فيو بالنسبة لباشلبر ، المعرفة اؿ
عمى عكس  .؛ إنيا تعتمد كمينا عمى الظركؼ المادية كالاجتماعية كالتقنية لعصرىا

ما يعتقده ككنت  تؤكد لباشلبر أف العمـ ليس الحالة النيائية لتطكر العقؿ البشرم 
. بالنسبة لو  .نسبي بشدة كحكؿ مفيكـ المكضكعية

لمكضكعية المطمقة ىي أسطكرة لسبب بسيط كىك أف العمـ يعتمد فإف فكرة ا 
لذلؾ فيك يقترح ألا يسعى إلى المكضكعية  .بشكؿ كبير عمى سياؽ الكقت

  .المطمقة كلكف لقياس جزء المكضكعية ، لتحديد دائرة المعرفة بكضكح
بناء بشرم ، مؤسسة تـ تطكيرىا تدريجينا ، "تصكر باشلبر العمـ عمى أنو 

لـ يعد  ."ة تاريخينا كلا تنفصؿ عف المؤسسات كالأنشطة البشرية الأخرلمشركط
. يُنظر إلى العمـ عمى أنو منفصؿ عف المجتمع
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: يتأمؿ بيير بارليباس في تطكير مجاؿ معرفي مستقؿ يككف ىدفو الفعؿ الحركي 
.  عمـ الممارسة

بدنية تحديد الشركط التي يجب أف تفي بيا الممارسات اؿ VIGARELLO .يحاكؿ
فيي معنية بتحديد الطرؽ التي : في اتجاه مختمؼ لمحصكؿ عمى ىذا الكضع

. تشير بيا الممارسات البدنية إلى المعرفة العممية
عاـ  OIs جعمت)في خضـ أزمة ىكية  EPS في نياية السبعينيات ، كاف 

كتحكؿ مرجعيا العممي مف العمكـ  (الرياضة الأداة المفضمة لمتربية البدنية 1967
  .البيكلكجية إلى العمكـ الإنسانية

يثير مفيكـ نظرية المعرفة ىذا أسئمة حكؿ العلبقة بيف العمـ كالتربية البدنية كعمى 
  :سيركز التحميؿ المعرفي عمى محكريف رئيسييف  .نطاؽ أكسع بيف العمـ كالتعميـ

التنكير كتحديد الطريقة التي تستخدـ بيا المعرفة العممية في مجاؿ  -1
التفكير في الكضع العممي في حد ذاتو لمممارسات   -2مارسات البدنية الـ

. البدنية
دراسة تككف كعمؿ المعرفة ك منيجيا   Vigarello : Epistemologyتعريؼ   

.  ، مف منظكر ييدؼ إلى الفيـ كالنقد المحتمؿ
كبشكؿ أكثر تحديدنا في السياؽ الكضعي لنياية القرف التاسع عشر ، اختُزلت 

 ك Tissié ك Démeny عمى سبيؿ المثاؿ ، يعبر. ربية البدنية إلى العمكـالت
Lagrange صراحة عف الرغبة في جعؿ التماريف البدنية عممنا في حد ذاتو. 

: سيتبنى منظريف آخريف ىذا الطمكح
. لك بكلش الذم يحاكؿ إنشاء عمـ الحركة _  1
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في بداية السبعينيات ، ك  .بارليباس الذم يحاكؿ كضع أسس عممو العممي  -2  
كذكر أف " ممزقنا PE" فكر بارليباس في الحالة المعاصرة لمتربية البدنية ، ككصؼ

  اتجاىات  3التربية البدنية ستككف عممية أـ لا ، مما دفعو إلى التفكير في 
عميؾ أف تعرؼ نكع المعرفة  - .ضركرة تحديد مكضكعيا كمجاؿ بحثيا   2-1

التي تسمح بيا 
. ضركرة تحديد أغراضيا كأىدافيا كالتحقؽ مف قدرتيا عمى تحقيقيا  2- 2
. يجب التحقؽ مف إمكانية إجراء دراسة تجريبية كتحديد الشركط  3 -2

مف الضركرم  • .تحدد ىذه المعايير لبارليباس العممية المحتممة لمتربية البدنية
ا إجراء دراسة نقدية لمختمؼ الأساليب المستخدمة حتى الآف يمقي الضكء  أيضن

  .عمى تاريخ الحاضر
يؤكد بارليباس أف  يرل بارليباس أف ىناؾ لجكءنا مستمرنا إلى المعرفة العممية ك

التربية البدنية تقكـ عمى المعرفة العممية ؛ كلذلؾ فإف الرغبة في جعؿ التربية 
مف  ينتقؿ بارليباس: كىنا تكمف المشكمة. البدنية عممنا ىك أحد مككنات التربية

جعؿ التربية البدنية عممنا مف "إلى " استخداـ معيار عممي في التربية البدنية
الضركرم تطكير نظرية المعرفة الجينية ، لدراسة المعارؼ المختمفة المستخدمة 

ت ب يريد بارليباس التأكد مف الطابع العممي لمحقؿ الجديد  أك المنتجة في مجاؿ
 .عمـ الممارسة: ىك خمؽ عمـ مستقؿ كطمكح بارليباس. الذم يريد أف يظير

يمكننا أف نتصكر عممنا لمحركة الحركية لو " :تعريؼ الغرض مف ىذا العمـ الجديد
 Etudes et" مقدمة لمعدد الخاص مف مجمة)" مكضكعو الخاص كأىميتو

Recherches" - 1979) التساؤؿ كالنقد الذم يمكف طرحو ىك :
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شاط الحركي؟ تتعمؽ التربية البدنية ىؿ مف الممكف تطكير طريقة خاصة بالف 
يبدك ىذا التحكؿ ، الذم . بتحكيؿ السمكؾ الحركي أكثر مف القيادة الحركية نفسيا

مف الصعب تصكر القيادة بالمحرؾ  .تكسط فيو التعميـ التربكم ، خارجينا عف العمـ
طة كفقنا لقضية محددة كمحددة كغير مسبكقة نظرنا لأنو يتـ تحديدىا بالكامؿ بكاس

يمكف أف يؤدم أحد المجالات إلى " .عناصر عممية دقيقة كغير قابمة لمتغيير
. نشكء عمـ ، كلكف بشرط أف يتـ كضع قكانيف معينة كممارسة أساليب محددة 

جكرج فيغاريمك العمـ ىك خصكصية التربية البدنية يمكف استخداـ المعرفة  9-2
 .عممنا الممارسة لا يشترط أف تككف ىذه. العممية لتكجيو الممارسة

  :كؿ ىذه الأسئمة ليا ىدفاف 
. طرح الأسئمة حيث يكجد دليؿ .   
 المعرفة مف .STAPS. B كسر الأسطكرة العممية التي تميؿ إلى تشغيؿ حقؿ.  

EPS  الاستيراد العممي
مف المثير . منذ القرف السابع عشر ، تـ شرح عممية الجسـ ، ممثمة بنمكذج الآلة 

يعتمد كؿ نمكذج ميكانيكي عمى عمـ  .تعاقب ىذه النماذج الآلية للبىتماـ دراسة
سنرل عمى التكالي عمـ التشريح كعمـ كظائؼ الأعضاء كالعمكـ الإنسانية . مييمف

. كنظريات المعمكمات التي تترأس تفسيرات أداء الجسـ
ا . الأساس المعرفي لمتربية البدنية متعدد التخصصات  :أسئمة نطرح  إنيا أيضن
. فة أك طرؽ مستكردة تـ تطكيرىا في مكاف آخر معر

كيؼ يتـ تنفيذ ىذه البيانات في الممارسة؟   
ىؿ مف الممكف حفظ التناسؽ مع قاعدة متباينة؟    
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ضفاء الشرعية عمييا  لماذا  في كؿ مرة ، يتـ تأسيس ممارسة الرياضة البدنية كا 
مف خلبؿ المعرفة السائدة ؟   

كف فييا؟   ما ىي النماذج التي ينجح 
لماذا ينزلؽ المرجع العممي؟   

كيؼ نفسر فترات التأخر لعدة سنكات بيف كلادة المعرفة في مجاؿ كعندما يتـ 
استيعاب تمؾ المعرفة في ممارسات الجسـ؟   

اعتمادنا عمى الطريقة التي يتـ بيا استيراد المفاىيـ في مجاؿ الممارسات  
الفيزيائية؟  

لى أىميتيا النظرية؟  ىؿ ستحافظ ىذه النماذج ع
 كماذا عف محاكلات تنسيؽ البيانات العممية القادمة مف مجالات متباينة؟ 

    :أمثمة
مخطط الجسـ مخطط الجسد ىك التمثيؿ الذم يمتمكو كؿ شخص مف جسده ، . 1

نجده . ىذا ىك التمثيؿ الذم يعتقد أف التمريف يتحسف. اك ممخص تجربتنا الجسدية
تـ تطكير ىذه الفكرة قبؿ كقت طكيؿ مف  .رياض الأطفاؿ   اليكـ في كتابات عف

.  تأتي مف مجاؿ طب الأعصاب. دراستيا في التربية البدنية
يلبحظ ىيد أف بعض  .1920عاـ " دراسة طب الأعصاب"شرح ىيد ىذا في .2

سيقكـ . الأمراض العصبية مرتبطة بعجز سمككي يؤدم إلى اضطرابات حركية
مف بيف ىذه الفئات ، تكاجو حالات خاصة . تو العقميةأكلان بتصنيؼ مشاكؿ صح

كما يصادؼ حالات أخرل ، لا سيما في جرحى . بيا فجكات في تمثيؿ الحركة
الطرؼ "ىذا ما يسميو : الحرب الذيف يقكلكف إف لدييـ مشاعر بشأف بترىـ
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لشرح ىذه الظكاىر الخاصة ، سكؼ يفترض مخططنا لمجسـ مف شأنو  ."الكىمي
تكجيو الجسـ في الفضاء ، كالذم قد يفشؿ في الحالة الأكلى كالذم أف يسمح ب

في حالة الرأس ، يككف نمط الجسـ  .سيستمر في الحالة الثانية بعد بتر الجسـ
سيتـ دمج ىذا  .نمطنا كضعينا يككف حصرينا عممية عصبية كليس لو مكافئ نفسي

يعتبر مخططنا لـ يعد : المفيكـ في عمـ النفس مف خلبؿ اتخاذ معنى مختمؼ
في  .بسيطنا لمكضع ، كلكنو يستخدـ الآف لشرح التطكر الحركي لمطفؿ

،  Ajuriaguerra ك Le Boulch الخمسينيات مف القرف الماضي ، لا سيما مع
رأينا ظيكر ترسانة كاممة مف التماريف التي جعمت مف الممكف بناء مخطط الجسـ 

حة معينة ، مف المفترض أف ىذا كالتي كاف مف المفترض أف تسيؿ إدراؾ شرم
لذلؾ فإف الأمر يتعمؽ الآف بالعمؿ عمى ىذا . . تحسف تمثيؿ الجسـ أثناء الحركة

تقانو حتى أننا نذىب إلى أبعد مف ذلؾ لفؾ ىذا النمط في . المخطط لتشكيمو كا 
ىذا المفيكـ ، مف أصمو العصبي ، قد تحكؿ أك حتى مشكه  .رسكمات الأطفاؿ

ا"م في التربية البدنية مما جعمو نحك الاستخداـ العمؿ مف المفيكميف " مزيجن
، كتب جاف  1980التطكر الحركي كالفكرم لمطفؿ في عاـ  • .العصبي كالنفسي

: أخبره فييا Revue EPS بياجيو رسالة إلى ريمكند تكماس في ذلؾ الكقت مدير
ية كالتنمية ليس لدم أدنى فكرة كلـ أقـ بأدنى بحث عف العلبقات بيف التربية البدف"

لذلؾ يكضح بياجيو أف التربية البدنية ليست ضمف اختصاصيا ". المعرفية 
النظرية 

تقرير الممارسة تتميز طريقة استخداـ المعرفة العممية في مجاؿ عممي بعدة   -3
مف القرف السابع عشر ، تمت الإشارة إلى المعرفة  .إنو ثابت1-3 :خصائص
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إنيا . عمؿ الجسـ عمى نمكذج آلة مارلي يشرح النمكذج الديكارتي .العممية
مضخة ىيدركليكية ، تستند إلى الفيزياء كتستند إلى اكتشاؼ ىارفي لمدكرة الدمكية 

.  سيستمر ىذا النمكذج حتى بداية القرف التاسع عشر .1628في عاـ 
طكاؿ  .كالتدريبات التي تكصؼ لتعزيز الصحة تعتمد عمى ىذا النمكذج 3-2

، كاف الغرض مف التماريف البدنية ىك  1840كحتى عاـ . القرف الثامف عشر
اعتبارنا مف  .تكزيع السكائؿ في أنابيب آلة الجسـ كبالتالي ضماف الصحة

سبعينيات القرف التاسع عشر ، سيفقد ىذا النمكذج أىميتو تدريجينا لأف الجسـ 
. سيُنظر إليو فيما يتعمؽ بالآلات الجديدة ، كلا سيما المحرؾ البخارم

في النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر  .سكؼ ننتقؿ إلى نمكذج الطاقة 3-3
لكصؼ جسـ الإنساف  Hirn ، فيما يتعمؽ بالنظرية الديناميكية الحرارية ، بدأنا بػ

بأنو محرؾ ، محرؾ ينتج الطاقة ، يعمؿ ، كلكف لإنتاج ىذا العمؿ يحرؽ كمية 
تو مع البيئة المحيطة ، كلا سيما سيتـ دراسة الجسـ في تبادلا .معينة مف الطاقة

 .ستتـ دراسة كؿ نشاط الجسـ مف ىذه الزاكية النشطة. كؿ ما ىك تبادؿ الغازات
كمصدر للبحتراؽ ، سنحاكؿ تحسيف كفاءة ىذا المحرؾ البشرم   كالتساؤؿ 

:  المطركح 
كيؼ نجعمو قادرنا عمى القياـ بمزيد مف العمؿ باستخداـ نفس الكمية مف الطاقة ؟  

. عمى عكس الآلة ، يمكف لجسـ الإنساف إعادة بناء قكتو مف خلبؿ الراحة
الذم يجب كضعو في علبقة مع تطكر المجتمع )مف منظكر العائد ىذا 

تتككف الميارة مف تعبئة  .، تصبح مسألة البادرة الصحيحة ضركرية (الصناعي
 .ىا العادؿالعنكاف ىك اقتصاد القكل مف خلبؿ استخداـ .الحركات بدقة لغرضيا
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ىذا ىك السبب في أنيا أحد الأىداؼ الرئيسية لمتربية البدنية في القرف التاسع 
 .عشر

 Démeny ما يثير الاىتماـ في .نجد ىذه النظرية في لاغرانج كمارم كديميني
مف منظكر الطاقة ىذا ، حيث يتعمؽ . ىك طريقتو في تحديد أكلكيات التمريف

كفرة ككمية الطاقة المفيدة لدراسة الأداء ، سيتـ الأمر بمراقبة كمية الطاقة الـ
تفضيؿ التماريف الطكيمة كالمتكسطة في كقت تككف فيو رياضة الجمباز ىي 

 .الممؾ
كبالمثؿ ، عندما يككف حديث مؤلفك أكاخر التاسع عشر عف التنسيؽ  

الحركي  عبارة عف عرض للؤداء حيث مف المفترض أف يضعكا  كؿ مجمكعة 
قياس الصحيح ، مثؿ قياس الشدة فقط لعدـ إضاعة الطاقة ، كمف عضمية في الـ

. ىنا يأتي نمكذج التعمـ الذم ينقؿ كقت تكرار الحركة لاكتساب دقة الحركة 
سيؤدم ىذا النمكذج إلى ثكرة جديدة في الممارسات لف يتـ تفضيمو بعد الآف في 

رج ضمف تطكر كالتي تند)تماريف الجمباز لمعالجة الأجزاء العميا مف الجسـ 
، لكننا سنركز عمى الكظيفة  (مف العمكد الفقرم. الشكؿ كنحت الجسـ كالاستقامة

بعد الحرب العالمية الأكلى ،  Tissié سيتـ دمج ىذا النمكذج مف قبؿ .العضكية
سكؼ تتطكر ىذه الحجة الفسيكلكجية   .عامنا بعد ظيكرىا 30أم بعد تأخير 

سيككف شرطنا لا غنى عنو . س بكيجيوخلبؿ فترة ما بيف الحربيف مع مكرم
   .لاستخداـ الرياضة في التربية البدنية
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: تـ تطبيؽ ىذا النمكذج عمى مدل الأربعيف عامنا الماضية عمى نمكذج آخر    
المعمكمات مف النظريات التي تـ تطكيرىا بعد الحرب العالمية . الآلة السيبرانية

   .ـ مف منتصؼ الستينيات الثانية كستُستخدـ لدعـ نمكذج جديد لمجس
ا تحميؿ    APS لتعمـ الميارات الحركية اليكـ تطمب فؾ شفرة    جمع  .ىك أيضن

كانت ىذا التمثيؿ لمجسد ممكننا فقط لأف التربية البدنية كانت  المعمكمات ميما
ا . مشكبة بعمـ النفس في الستينيات أيضن

ا المكاف الذم يمكف أف تتطكر كاف الجسد مكاف الذم يقاـ فيو التأثير ، ىك أيضن 
ىناؾ محكر كاضح  .نحف ىنا بعيدكف عف النمكذج الميكانيكي  .فيو ذكاء معيف

لمتطكر الداخمي يتـ تحكيؿ الكقكد مف بنية الجسـ إلى الكظائؼ العضكية ، إلى 
   .المعايير السمككية

كف عمى لـ يعد الدكر التطبيقي لمتمريف ينطبؽ عمى الجزء الخارجي مف الجسـ كؿ
تـ العثكر عمى ىذا الاستيعاب كفيـ لممعايير في  حيث. الجزء الداخمي لمفرد 

   .التعميـ بشكؿ عاـ كيجب أف يككف الطالب قادرنا عمى فؾ شفرة ىذه العقبات
 

مف المثير للبىتماـ إظيار أف ىذا الاستيعاب لممعايير يعتمد عمى نماذج لمجسـ 
ة في فرنسا في أكاخر القرف التاسع عشر ، عندما ظيرت الرياض         .كالجسـ

. لا علبقة لسجؿ ككبرتيف بالنمكذج العممي . أراد ككبرتاف تكسيع ىذه الممارسة
كلا يتحكـ ككبرتاف في عمـ كظائؼ الأعضاء ؛ سيعتمد عمى   

قد تككف ىناؾ مقاكمة لممؤسسة التعميمية طالما دعمت المعرفة : الفرضية  التالية 
 .التربية البدنية   العممية نظريات
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 كبالنسبة إلى ككبرتاف  يجب أف تككف الرياضة جزءنا مف التعميـ حيث 
بينما تجد الجمباز شرعيتيا في . طكر ككبرتاف أفكاره عمى المستكل الأخلبقي 

الانعكاس فسيكلكجي لعمـ كظائؼ الأعضاء في التعديؿ كزارم كاملب لممؤسسة 
. 1979التعميمية 
بيف الحجة الككبرتينية كاليدؼ الفسيكلكجي لعمـ  قد يككف التناقض  

كظائؼ الأعضاء لمجمباز أحد الأسباب التي تجعؿ المؤسسة التعميمية تشتبو في 
  .عممية الرياضة

 :كطرح جممة مف التساؤلات المشركعة 
كيؼ ىي  العلبقة  بيف النظرية ك الممارسة ؟  -
 ىؿ التربية الرياضية عمـ؟ -
في مطالبتو  حيث قاـ بيير أرنك   .Binet-Simon تحميؿ مقاؿ نشرة شركة  -

 . ىناؾ طريقتاف .العممي/ بتحميؿ شركط التقرير النظرم 
إنيا عممية استشارة المجاؿ العممي مف أجؿ استخراج مجمكعة مف المعارؼ التي  -

 .ستسمح لممعمـ بتككيف صكرة معينة عف الطفكلة كالمجتمع كالعلبقات بيف الأفراد
 ، يكفر العمـ ضمانة لمعركض كالعمؿ التربكم الذم يعتمد عميو في ىذه الحالة -
يتـ تجميع المعمكمات العممية ،التي تعاد صياغتيا كترتب لتطكير نظرية عممية ك

   .لمتربية البدنية 
 بمعنى آخر ، إنيا طريقة نظرية تطبيقية  يمكف ذكرىا مف حيث التبعية    
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مف الممارسة التربكية المنظمة  كؿ المعارؼ المستخرجة"نظرية الممارسة   -
. كالمنيجية لتعكس ظركؼ العمؿ التربكم كالتماسؾ كالنتائج الضمنية أك الصريحة

   .كتستند نظرية الممارسة عمى نماذج مف المجالات العممية الخارجية
ميما كانت الزاكية التي يقترب فييا المرء مف نسبة  النظرية التطبيقية ، فإنو يكاجو  -

   :مشكمتيف
. بالنسبة لمعمـ لا تككف لو رسالة تكجييية إلزامية : غش عممي -1
نحف نقدـ تنظير التربية البدنية عمى أنو نتيجة لعممية : خدعة أيديكلكجية  -2

 . عممية بينما ىك في الحقيقة مجرد تعبير عف حكـ قيمي كفني
إنيا ليست ممارسة محايدة تستدعي الممارسة المعرفة العممية كأساس  أك   -3

مف الكاضح أف ىذه طريقة لتأكيد فقط شرعيتيا ،  .د الطبيعة العممية لمنيجياتؤؾ
 .كترسيخ دعائميا المؤسسية القانكنية 

ا القرف الذم  .ىك عصر انفجار المعرفة العممية .القرف التاسع عشر ج إنو أيضن
أصبحت العقلبنية العممية الكسيمة  .تكضع فيو المعرفة العممية في قمة نظاـ القيـ

لذلؾ لا يمكف أف تتجاىؿ التماريف البدنية ىذه العقلبنية  .لأكلى لفؾ تشفير الكاقعا
العممية  

 Epistemology of APS." Claude" كمكد باير .ىذه العقلبنية العممية 
Bayer  جاؾ جميس Jacques Gleyse  عمـ آثار التربية البدنية في "في كتابو

 Archéologie de l’éducation physique au XXe »القرف العشريف
s. » 
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عمؿ عمى ظيكر . تقع في استمرار ميشيؿ فككك الذم كاف مفكرنا يصعب تصنيفو
الذم نقكـ بو في  Gleyse مشركع". الكممات  كأشياء"العمكـ الإنسانية في كتاب 

غميس في عمـ الآثار ، ضاع قميلبن في . عمـ الآثار لمتربية البدنية صعب لمغاية
  .النقدمالسجؿ الفمسفي 

ىذه العلبقة بيف العمـ كالمعرفة كالمعرفة كالسمطة كاضحة لمغاية في ىذا المجاؿ 
الكصاية بأف التماريف البدنية مع الجيات : أسباب تاريخية  .1   :لعدة أسباب

. الطبية ليست عبثية في ىذه المقاكمة
ا كسيمة تأثير  ثقؿ العمكـ البيكلكجية في مجاؿ الممارسات الفيزيائية ىك أ.2  يضن

. مقاكمة لمتفكير الابستمكلكجي  
الانعكاس الابستمكلكجي لممعرفة مف العمكـ الصعبة في  مجاؿ الممارسات  .3

 .الفيزيائية تؤدم إلي إحراج  الناس معرفيا في مجاؿ الممارسات الجسدية
اليكـ ، ىذا السؤاؿ لا مفر منو ، خاصة كأف مجاؿ الممارسات الجسدية كاف لو 

.  امعي لإنتاج المعرفة تكامؿ ج
ستسعى نظرية المعرفة في قمب المفاىيـ إلى معايير العممية لمبياف ، مما يدؿ 

تسمط المقاربة   .عمى أف استيراد المفاىيـ يمكف أف يؤدم إلى فقداف المعنى
 .الابستمكلكجية  الضكء عمى آليات التقاط المفاىيـ كمخاطرىا

لمعرفة الضكء عمى صعكبات التقرير ، تسمط نظرية ا STAPS ا يتعمؽ بمجاؿ
ىذه ىي الطريقة )خاص ، كالذم لديو ادعاء معرفي قكم  .العممي/ النظرم 

   .، نسي تحميمو المعرفي (الأخيرة لتبسيط التعميـ كتكحيده
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، تسمط نظرية المعرفة الضكء عمى صعكبات  STAPS فيما  يتعمؽ بمجاؿ
الذم  . عمى كجو الخصكص  عميميالعلبقة بيف النظرية ك الممارسة في مجاؿ ت
 .(الطريقة لترشيد التعميـ كتكحيده)نسي  أف لديو ادعاء تحميمي ابستمكلكجي  

يتـ . إف التفكير المعرفي في قضايا السمطة يككف أكثر فاعمية عندما تككف ضمنية
عمى سبيؿ المثاؿ ، )إجراء بعض الأبحاث العممية لتحقيؽ مكاسب أك قكة مالية 

، مما يزيؿ  (المعامؿ الجامعية عمى المنح الممنكحة لمبحث تتنافس بعض
 .الغمكض عف إنتاج المعرفة العممية التي تبدك مجانية تمامنا ، لصالح إنسانية

 
الرياضة كالقكة في الدائرة "اف كتاب تطكر المرجع العممي في التربية البدنية . 4

 ك Clément يحمؿ .Pociello ك Defrance ك Clément العشريف
Defrance ك Pociello  1870في المرجع العممي لمتربية البدنية منذ عاـ  .

حتى  1875مف عاـ  كيبدؤكف في التفكير باستخداـ النمكذج الييدركليكي لاجرانج
الحرب العالمية الثانية ، عممنا عمى نفس النمكذج دكف تجديد كبير عمى الرغـ 

ربية البدنية خلبؿ فترة ما بيف مف مرحمة المؤسسات القكية التي مرت بيا الت
عدة عكامؿ تفسر ىذا الاستقرار مرحمة  .ENEP ك IREP الحربيف مع إنشاء

ا مرحمة العلبج الطبي ؛ كاف الأطباء ىـ مف أنتجكا المعرفة  التأسيس ىي أيضن
. العممية في ذلؾ الكقت ، لذلؾ كانت المعرفة قائمة عمى عمـ كظائؼ الأعضاء

التربية البدنية كالرياضة ىي نفسيا كما كانت قبؿ الحرب الأسماء الكبيرة في  
كمع ذلؾ ، يرل كميماف  .العالمية الأكلى تظؿ أىـ مؤسسة ىي مدرسة جكينفيؿ
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كديفرانس كبكسيمك مخاكؼ جديدة تظير ، لا سيما مف خلبؿ الإشارات إلى ىنرم 
: ات مثؿ لذلؾ نشيد نكعنا مختمفنا مف الاىتماـ. كالكف كتحميمو لمفيكـ الحرج 
. (1933)إرنست لكسيؿ  " -الأسس النفسية لمتربية البدنية

. (1934)لافارج ، نيراؾ  -رسالة في عمـ أصكؿ التدريس في التربية البدنية  
.  إلى ستينيات القرف الماضي ، كنا في مرحمة تحكلات 1945مف عاـ  

حكـ في النمكذج الفسيكلكجي ىك السائد ، كلكف مع تكجو خاص إلى حد ما الت
لـ يعد الأمر يتعمؽ بإثبات الآثار المفيدة لمتربية البدنية كلكف تكفير . النتائج 

نحف نقيـ ليس فقط الميارات . يصبح التقييـ أساسيا. عناصر لقياس ىذه الآثار
ا  سيتـ استخداـ الرياضة كدعـ لمتقييـ لأف تقييـ   .الجسدية كلكف النفسية أيضن
  .سيؿ مف تقييـ الجمباز السكيدمالسباقات كالقفزات كالرمي أ

مف الستينيات إلى الثمانينيات ، كانت العمكـ الإنسانية جزءنا لا يتجزأ مف التربية 
العمكـ سكؼ تتطكر جنبنا إلى جنب مع التفكير "مرجعية ىذه  . البدنية

. الابستمكلكجي 
 ( (Parlebas( ك( Vigarello)  كبنقد شديد لمغاية   مف(Brohm et 

Denis)   العلبقة بالعمـ أقؿ سذاجة كعمياء مف ذم قبؿ .
 في بداية الثمانينيات ، كانت الإجابة ىي التعميـ  ك
استناج   

  :التفكير مف منظكر ابستمكلكجي في مجاؿ الممارسات البدنية ىك
كصؼ آليات   -تسميط الضكء عمى نماذج الجسـ   -تحديد المراجع العممية 

إبراز القضايا الضمنية  -م صحة ىذه المعرفة التشكيؾ ؼ  -إنتاج المعرفة 
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ف الاحتجاج ،  لممعرفة العممية مف حيث محتكاىا عمى مستكل مطالباتيا كا 
كالادعاء ، لإضفاء الطابع العممي عمى الذات ، ىك السعي دائمنا ، كالتأكيد ، 

 .كالمطالبة بالجدية ، كالشرعية
تكفير الأدكات التي تمكف مف  - :تتاـ الدكرتيف المنيجيتيف أىداؼ الدكرة الأكلى

 :إثبات نسبية الخصائص الثقافية أىداؼ الدكرة الثانية -فيـ الأحداث التاريخية 
خمع بعض الحقائؽ الكاضحة  -نسبية  STAPS جعؿ الطبيعة العممية لمجاؿ -

متغير الكقت  .تيدؼ ىاتاف الدكرتاف إلى إجبارنا عمى كضع الأمكر في نصابيا
 ثر بسياؽنحف نتأ ضركرم ؛
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 بفرنسا  الرياضية  البدنية للؤنشطة ة بستمكلكجيالمقاربة الانمكذج محاضرة  

LL’’AAPPPPRROOCCHHEE  EEPPIISSTTEEMMOOLLOOGGIIQQUUEE  

 
Ce cours est à orientation méthodologique. 
Etymologiquement, l’épistémologie est un discours sur le 
savoir, sur la connaissance. Dans le sens courant, c’est 
synonyme de « histoire des sciences ». 
C’est une notion d’origine philosophique, aujourd’hui 
couramment employée dans tout le champ scientifique. Elle 
a investi le champ des STAPS à la fin des années 70 et a 
introduit un nouveau champ de questionnement qui repose 
sur 2 niveaux : 

- interrogation sur la référence à un savoir élaboré des autres 
sciences 

- comment et pourquoi certains acteurs des pratiques 
corporelles émettent l’idée d’élaborer une science 
autonome ? 
L’approche épistémologique offre de nombreux avantages 
dans le monde des STAPS : 



 118 

                                                                                                                                                                                                         

- C’est un angle indispensable pour comprendre l’histoire de 
notre discipline 

- C’est le plus sûr moyen d’éclairer une question constitutive 
des STAPS : le rapport théorique/pratique 

- Elle apporte un regard critique par rapport au savoir que le 
cursus STAPS nous apporte 

- La réflexion épistémologique permet d’énoncer des 
problématiques très pertinentes. 
 
L’épistémologie sert à : 

- prouver que la notion de vérité scientifique est relative 
- prouver que de la théorie à la pratique il y a un grand fossé 

qu’est-ce que l’épistémologie ? 
Gaston BACHELARD (1884 - 1962) était un philosophe. Il a 
développé une théorie de la connaissance scientifique en 
opposition avec le positivisme d’Auguste COMTE (père de la 
sociologie moderne, il a élaboré un cours de sociologie 
positive). 
Auguste Comte décrit 3 étapes dans la connaissance : 
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- état théologique ou fictif : on explique le réel par des 
éléments surnaturels 

- état métaphysique ou abstrait : on explique le réel par des 
éléments abstraits (ex : la nature) 

- état scientifique ou positif : on explique le réel par l’usage 
de l’observation et du raisonnement en essayant d’établir 
des lois. 
 
Positivisme = philosophie qui donne à la science le pouvoir 
d’éclairer le réel. 
Gaston Bachelard va proposer une théorie en totale 
opposition avec le positivisme. 
De la même manière que Comte, il va réfléchir sur la genèse 
de la connaissance scientifique mais dans des termes qui 
s’opposent à la vision de Comte. 

- Pour Bachelard, l’évolution de la connaissance ne se fait pas 
dans une continuité temporelle : il y a des phases de 
stagnation et même de régression. 
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- L’évolution de la connaissance ne tend pas vers un but 
ultime. 

- Alors que pour Comte la connaissance évolue par 
accumulation, Bachelard pense que la connaissance évolue 
par rectification du savoir antérieur et élargissement du cadre 
de la connaissance. 

- Pour Bachelard, la connaissance scientifique n’est pas 
extérieure à la société dans laquelle elle émerge ; elle est 
complètement dépendante des conditions matérielles, 
sociales et techniques de son époque. 
 Contrairement à ce que pense Comte, Bachelard 
affirme que la science n’est pas l’état terminal de 
l’évolution de l’esprit humain, mais que c’est une 
pratique intellectuelle fortement encrée dans le milieu 
culturel et déterminée par ce milieu culturel. 
Bachelard a fortement relativisé, déplacé la notion 
d’objectivité. Pour lui, la notion d’objectivité absolue est un 
mythe pour la simple raison que la science est fortement 
dépendante du contexte de l’époque. 
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Il propose donc non pas de rechercher une objectivité 
absolue mais de mesurer la part d’objectivité, de bien 
circonscrire le cercle de la connaissance. 
La science est envisagée par Bachelard en tant que 
« construction humaine, institution progressivement élaborée, 
historiquement conditionnée et inséparable des autres 
institutions et activités humaines ». 
 On ne considère plus la science comme détachée de la 
vie sociale. 
la réflexion épistémologique et les pratiques corporelles 
Pierre PARLEBAS réfléchit à l’élaboration d’un champ de 
savoir autonome qui aurait l’action motrice pour objet : la 
praxéologie. Il tente de définir les conditions que devraient 
remplir les pratiques corporelles pour avoir ce statut. 
VIGARELLO est dans une orientation différente : il s’attache 
à déterminer les manières dont les pratiques corporelles font 
référence à la connaissance scientifique. 
A la fin des années 70, l’EPS est en pleine crise identitaire 
(les IO de 1967 font du sport l’outil privilégié de l’éducation 
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physique) et sa référence scientifique a basculé des 
sciences biologiques vers les sciences humaines. 
Ce concept d’épistémologie est porteur d’une interrogation 
sur les rapports entre science et éducation physique et plus 
largement entre science et éducation. 
L’analyse épistémologique va s’orienter dans 2 axes 
principaux : 

- éclairer, définir la manière dont on utilise le savoir 
scientifique dans le champ des pratiques corporelles 

- réfléchir au statut scientifique en lui-même des pratiques 
corporelles. 
Définition : 
Epistémologie = « Etude de la constitution et du 
fonctionnement des savoirs et, par là, celle de leur 
démarche, dans une perspective visant tant à leur 
compréhension qu’à leur critique éventuelle » : (Vigarello, 
1975 – « Une épistémologie, c’est-à-dire ? ») 
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l’eps peut-elle être une science ? 
Science = système de connaissances méthodiquement liées 
et se rapportant au même sujet. 
Dès son origine, et plus précisément dans le contexte 
positiviste de la fin du 19e siècle, l’éducation physique est 
ramenée à la science. Par exemple, Démeny, Tissié, 
Lagrange expriment explicitement le vœu de faire de 
l’exercice physique une science à part entière. 
D’autres théoriciens vont reprendre cette ambition : Le 
Boulch qui tente de créer une science du mouvement, 
Parlebas qui tente de jeter les bases de sa praxéologie. 
Au début des années 70, Parlebas réfléchit  sur l’état 
contemporain de l’éducation physique, décrit « une EP en 
miettes » et affirme que l’éducation physique sera 
scientifique ou ne sera pas, ce qui l’amène à réfléchir dans 
3 directions : 

- Il faut déterminer son objet et son champ d’investigation. 
- Il faut savoir quel type de connaissances elle autorise. 
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- Il faut définir ses finalités, ses objectifs et vérifier qu’elle peut 
les atteindre. 

- Il faut vérifier la possibilité d’étude expérimentale et en 
déterminer les conditions. 
 Ces critères déterminent pour Parlebas la scientificité 
potentielle de l’éducation physique. 

 Il faut aussi mener une étude critique des différentes 
méthodes jusque-là utilisées (l’histoire éclaire le présent). 
Parlebas trouve qu’il y a un recours constant à un savoir 
scientifique. 
Parlebas affirme que l’éducation physique est basée sur des 
connaissances scientifiques ; la volonté de faire de 
l’éducation physique une science est donc constitutive de 
l’éducation. C’est là que se situe le problème : Parlebas 
passe de « utiliser une référence scientifique en 
éducation physique » à « faire de l’éducation physique 
une science ». 
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 Il faut élaborer une épistémologie génétique, étudier les 
différentes connaissances utilisées et/ou produites dans le 
champ de l’EPS. 
Parlebas veut garantir le caractère scientifique du nouveau 
domaine qu’il veut faire émerger. L’ambition de Parlebas est 
de créer une science autonome : la praxéologie. 
Définition de l’objet de cette nouvelle science : 
« On peut concevoir une science de l’action motrice qui 
possède son objet propre et sa pertinence » (introduction 
au numéro spécial de la revue « Etudes et recherches » - 
1979) 
Questionnement et critique : 
La question que l’on peut se poser est la suivante : Est-il 
possible d’élaborer une méthode spécifique à l’activité 
motrice ? 
L’éducation physique a plus pour objet la transformation de 
la conduite motrice que la conduite motrice elle-même. 
Cette transformation, médiée par un enseignement 
pédagogique, semble extérieure à la science. 
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Il est difficile d’envisager la conduite motrice selon une 
problématique spécifique, particulière, inédite puisqu’elle est 
entièrement déterminée par les éléments scientifiques qui 
sont exacts et immuables. 
« Un champ peut susciter une science mais à condition que 
s’y dessinent des lois particulières et que s’y exercent des 
méthodes spécifiques » (Georges Vigarello – « La science 
est la spécificité de l’éducation physique »). 
 On peut utiliser des connaissances scientifiques pour 
guider une pratique. Ce n’est pas pour autant que cette 
pratique est une science. 
Toutes ces questions ont 2 buts : 

- poser des questions où régnait l’évidence 
- fissurer le mythe scientiste sur lequel a tendance à 

fonctionner le champ STAPS. 
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l’importation de connaissances scientifiques en eps 
Depuis le 17e s., le fonctionnement du corps est expliqué, 
représenté par un modèle de machine. Il est intéressant 
d’étudier la succession de ces modèles machiniques. 
Chaque modèle machinique est basé sur une science 
dominante. On va voir successivement l’anatomie, la 
physiologie, les sciences humaines, puis les théories de 
l’information présider aux explications du fonctionnement 
corporel. 
Questions : 

 Le socle épistémologique de l’éducation physique est 
pluridisciplinaire. Il est aussi importateur de connaissances 
voire de méthodes élaborées ailleurs. 
Comment ces données sont-elles transposées dans la 
pratique ? Est-il possible de sauvegarder de la 
cohérence avec un socle aussi disparate ? 
 

 Sur chaque période, l’exercice physique est fondé et légitimé 
par le savoir dominant. Pourquoi ? 
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 Comment les modèles se succèdent-ils ? Pourquoi la 
référence scientifique glisse-t-elle ? 

 Comment expliquer les décalages temporels de plusieurs 
années qui existent entre l’éclosion d’une connaissance 
dans un domaine et le moment où cette connaissance est 
assimilée dans les pratiques corporelles ? 

 Selon quelle modalité se fait l’importation des concepts dans 
le champ des pratiques corporelles ? Ces modèles vont-ils 
garder une pertinence théorique ? 

 Que penser des tentatives d’harmonisation des données 
scientifiques venues de champs très disparates ? 

 
 
Exemples : 

 Le schéma corporel 
Le schéma corporel est la représentation que chacun 
possède de son corps, le résumé de notre expérience 
corporelle. C’est cette représentation que l’exercice 
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physique est sensé améliorer. On le retrouve aujourd’hui 
dans les écrits qui concernent l’école maternelle. 
Cette notion a été élaborée bien avant que l’on s’y intéresse 
en éducation physique. Elle est issue du domaine de la 
neurologie ; Head l’a explicitée dans « Etude de 
neurologie » en 1920. 
Head constate que certaines maladies neurologiques sont 
liées à un déficit comportemental qui se traduit par des 
troubles moteurs. Il va d’abord catégoriser ses troubles 
mentaux. Parmi ces catégories, il se heurte à des cas 
particuliers qui ont des lacunes dans la représentation du 
mouvement. Il rencontre aussi d’autres cas, notamment 
chez les blessés de guerre qui disent avoir des sensations 
au niveau de leur amputation : c’est ce qu’il appelle le 
« membre fantôme ». 
Pour expliquer ces phénomènes particuliers, il va émettre 
l’hypothèse d’un schéma corporel qui permettrait de guider 
le corps dans l’espace, qui serait défaillant dans le premier 
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cas et qui persisterait dans le deuxième cas après 
amputation du corps. 
Chez Head, le schéma corporel est un schéma postural qui 
relève exclusivement de processus nerveux et qui n’a aucun 
équivalent au niveau psychologique. 
Ce concept va être intégré par la psychologie en prenant un 
sens différent : il n’est plus considéré comme un simple 
schéma postural, mais il sert désormais à expliquer le 
développement moteur de l’enfant. 
Dans les années 50, on voit apparaître notamment avec Le 
Boulch et Ajuriaguerra tout un arsenal d’exercices qui 
permettent de structurer ce schéma corporel et qui sont 
sensés faciliter la prise de conscience de tel ou tel segment, 
sensés améliorer la représentation du corps en mouvement. 
Il est donc désormais question d’agir sur ce schéma pour le 
modeler, pour le parfaire. On va même jusqu’à décoder ce 
schéma dans les dessins des enfants. 
Ce concept, de son origine neurologique, s’est 
transformé voire déformé vers une utilisation pratique en 
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éducation physique qui en a fait une « mixture » des deux 
concepts neurologique et psychologique. 

 Le développement moteur et intellectuel de l’enfant 
En 1980, Jean Piaget écrit une lettre à Raymond Thomas (à 
l’époque directeur de la Revue EPS) dans laquelle il lui dit : 
« Je n’ai pas la moindre notion ni fait la moindre recherche 
sur les relations entre l’éducation physique et le 
développement cognitif ». Piaget explique donc que 
l’éducation physique ne relève pas de sa compétence. 
 
Depuis la fin des années 60, l’éducation physique invoque 
les travaux de Piaget et de Wallon pour justifier sa place au 
sein du système scolaire de manière complètement décalée. 
Piaget décrit les phases du développement intellectuel de 
l’enfant en terme de processus biologiques d’adaptation et 
d’assimilation. Sur le plan psychologique, le mécanisme 
d’assimilation relève de l’incorporation des objets et des 
schèmes de l’activité propre. Piaget distingue 3 périodes : 
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- période sensori-motrice (0 – 2 ans) : L’intelligence est très 
immédiate ; le schème de l’objet permanent s’installe. 

- période pré-opératoire : La fonction de représentation se met 
en place. 

- période opératoire : Elle conduit l’enfant à la pensée logique 
et abstraite. 
Piaget propose un modèle de la « croissance mentale » qu’il 
décrit comme indissociable des processus de croissance 
biologique. 
 
Les spécialistes de l’éducation physique n’ont retenu des 
travaux de Piaget que le fait que les opérations mentales 
sont le résultat d’actions. Piaget dit en effet que la motricité 
est première dans l’intelligence sensori-motrice. Les 
théoriciens de l’éducation physique en ont déduit de 
façon abusive que l’activité motrice participait au 
développement de l’intelligence. 
Plusieurs problèmes se posent : 
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- L’âge : La période sensori-motrice se situe entre 0 et 2 ans, 
alors que l’enfant n’est pas encore scolarisé. 

- L’opération dont parle Piaget est une action sur un objet et 
non sur le corps propre. 
le rapport théorie – pratique 
La manière dont on utilise les connaissances scientifiques 
dans un champ pratique a plusieurs caractéristiques : 

- elle est constante. 
Dès le 17e s., on fait référence à un savoir scientifique. 
Le modèle cartésien explique le fonctionnement du corps sur 
le modèle de la machine de Marly. C’est une pompe 
hydraulique, avec comme référence la physique et basé sur 
la découverte de la circulation sanguine par Harvey en 
1628. 
Ce modèle va perdurer jusqu’au début du 19e s. et les 
exercices qui sont prescrits pour favoriser la santé 
dépendent de ce modèle. 
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Sur tout le 18e s. et jusqu’en 1840, l’exercice physique a 
pour but de répartir les fluides dans les tuyaux de la 
machine corporelle et ainsi d’assurer la santé. 
A partir des années 1870, ce modèle va peu à peu perdre 
de l’importance parce que le corps va être envisagé par 
rapport à de nouvelles machines, notamment la machine à 
vapeur. On va passer à un modèle énergétique. 
Dans la seconde moitié du 19e s., en relation avec la théorie 
thermo-dynamique, on commence avec Hirn à décrire le 
corps humain comme un moteur, moteur qui produit de 
l’énergie, du travail, mais qui pour produire ce travail brûle 
une certaine quantité d’énergie. 
Le corps va être étudié dans ses échanges avec le milieu 
ambiant, notamment tout ce qui est échanges gazeux. Toute 
l’activité de l’organisme va être étudiée sous cet angle 
énergétique. 
En tant que foyer de combustion, on va essayer d’améliorer 
le rendement de ce moteur humain : Comment faire pour 
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qu’il soit capable de fournir plus de travail en utilisant la 
même quantité d’énergie ? 
Contrairement à la machine, le corps humain peut 
reconstruire ses forces en se reposant. 
Dans cette optique de rendement (à mettre en rapport avec 
le développement de la société industrielle), la question du 
geste juste devient primordiale. 
L’adresse consiste à la mobilisation strictement adaptée des 
mouvements à leur but. L’adresse est l’économie des 
forces par leur juste emploi. C’est pourquoi elle est l’un 
des buts principaux de l’éducation physique du 19e. 
On retrouve cette théorie chez Lagrange, Marey et Démeny. 
Ce qui est intéressant chez Démeny, c’est sa façon de 
sérier les priorités de l’exercice. Dans cette optique 
énergétique, où il est question d’observer la quantité 
d’énergie fournie et la quantité d’énergie utile pour étudier le 
rendement, les exercices longs et modérés vont être 
privilégiés à un moment où les gymnastiques sont reines. 
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De la même manière, quand les auteurs de la fin du 19e 
parlent de coordination, c’est dans une optique de 
rendement où l’on est sensé solliciter chaque groupe 
musculaire dans la juste mesure, avec l’intensité juste pour 
ne pas gaspiller l’énergie, d’où le modèle d’apprentissage 
véhiculé à cette époque qui consiste à répéter le mouvement 
pour acquérir la justesse du mouvement. 
 
Ce modèle va entraîner un nouveau bouleversement au 
niveau des pratiques : on ne va plus privilégier dans les 
gymnastiques les exercices aux agrès qui développaient les 
parties hautes du corps (et qui relevaient du développement 
de la forme, de la sculpture du corps, de la rectitude de la 
colonne vertébrale), mais on va privilégier la fonction 
organique. 
Ce modèle ne va être intégré par Tissié qu’après la 1ere 
guerre mondiale, c’est-à-dire avec un décalage de 30 ans 
après son émergence. 
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Cette argumentation physiologique va se développer pendant 
l’entre-deux-guerres avec Maurice Boiget. Elle va être une 
des conditions sine qua non à l’utilisation des sports en 
éducation physique. 
Ce modèle se superpose depuis une quarantaine d’années 
à un autre modèle : la machine cybernétique. Les théories 
de l’information se développent après le second conflit 
mondial et vont servir de support à un nouveau modèle du 
corps à partir du milieu des années 60. 
 
Le décodage de l’APS, quelle qu’elle soit, passe par cette 
prise d’informations. Apprendre aujourd’hui dans la motricité 
c’est aussi analyser. 
Cette représentation du corps n’a pu être possible que parce 
que l’éducation physique s’est teintée de psychologie dans 
les années 60. Dans les années 60, le corps est aussi le 
lieu ou se dit l’affect, c’est aussi le lieu où peut s’élaborer 
une certaine intelligence. On est ici loin du modèle 
machinique. 
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On distingue un axe d’évolution très net : l’intériorisation. 
Les contraintes sont déplacées de la structure corporelle aux 
fonctions organiques, à des normes comportementales. Le 
rôle normalisateur de l’exercice ne s’applique plus à 
l’extérieur du corps mais à l’intériorité de l’individu. 
Cette intériorisation des normes s’est retrouvée dans 
l’éducation en général : punitions, … L’élève doit pouvoir 
décoder le pourquoi des sanctions. 
Il est intéressant de montrer que cette intériorisation des 
normes est dépendante des modèles du corps du corps. 
Quand le sport a émergé en France à la fin du 19e, 
Coubertin veut étendre cette pratique. Le registre de 
Coubertin n’a rien à voir avec le modèle scientifique. 
Coubertin ne maîtrise pas la physiologie ; il va s’appuyer sur 
autre chose. 
Hypothèse : La résistance à l’institution scolaire se trouve 
peut-être là. 
La connaissance scientifique a toujours sous-tendu les 
théories de l’éducation physique. 
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Pour Coubertin, le sport peut et doit participer à l’éducation . 
Coubertin développe ses idées sur le plan moral alors que 
les gymnastiques trouvent leur légitimité dans une réflexion 
physiologique en plein remaniement. 
Le décalage entre l’argumentation coubertinienne et 
l’objectif physiologique des gymnastiques peut être 
l’une des raisons pour lesquelles le sport est soupçonné 
par l’institution scolaire. 
Comment s’opère ce rapport théorie / pratique ? 
1979 : « L’éducation physique est-elle une 
science ? Analyse d’une revendication », article paru dans le 
bulletin de la société Binet-Simon. Pierre Arnaud y analyse 
les modalités du rapport théorie/pratique. 
Il distingue deux modalités : 

 Une pratique de la théorie 
« C’est l’action de consulter le champ scientifique afin d’en 
extraire un ensemble de connaissances qui permettra à 
l’éducateur de se faire une certaine image de l’enfance, de 
la société et des rapports interindividuels ». 
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Dans ce cas-là, la science apporte une caution à des 
représentations et à l’acte éducatif qui en dépend. Les 
informations scientifiques sont synthétisées, reformulées, 
arrangées pour élaborer une théorie scientifique de 
l’éducation physique. Autrement dit, c’est une modalité 
théorie/pratique qui peut être énoncée en terme de 
dépendance. 

 Une théorisation de la pratique 
« L’ensemble des connaissances extraites de la pratique 
pédagogique qui sont organisées, systématisées afin de 
rendre compte des conditions de l’acte pédagogique, de sa 
cohérence et des conséquences implicites ou explicites ». 
Cette théorisation de la pratique se fait à partir de modèles 
eux-mêmes originaires de champs scientifiques extérieurs. 
Quel que soit l’angle selon lequel on aborde le rapport 
théorie/pratique, on se heurte à deux problèmes : 

- une imposture d’ordre scientifique : pour lui, la science 
n’a pas pour mission d’être prescriptive 
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- une imposture idéologique : « on présente la théorisation 
de l’éducation physique comme étant le fruit d’une 
démarche scientifique alors qu’elle n’est en fait que 
l’expression d’un jugement de valeur ». 
Il n’est pas neutre qu’une pratique soit invoque un savoir 
scientifique pour se fonder, soit affirme la scientificité de sa 
démarche. C’est évidemment un moyen d’affirmer sa 
légitimité, d’asseoir son encrage institutionnel. 
Le 19e s. est l’époque où explosent les connaissances 
scientifiques. C’est aussi le siècle où la connaissance 
scientifique est érigée à la première place du système de 
valeur. La rationalité scientifique est devenue le premier 
moyen de décodage du réel ; l’exercice physique ne pouvait 
donc pas faire l’impasse sur cette rationalité scientifique. 
Claude Bayer : « Epistémologie des APS ». 
Jacques Gleyse, dans son ouvrage « Archéologie de 
l’éducation physique au XXe s. », se place dans la 
continuation de Michel Foucault qui était un penseur très 
difficile à classer. Il a travaillé sur l’émergence des sciences 
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humaines dans le livre « Des mots et des choses ». Le 
projet de Gleyse de nous faire une archéologie de 
l’éducation physique est très difficile. Gleyse, dans son 
archéologie, se perd un peu dans un registre philosophico-
critique. 
Ce rapport entre science, connaissance, savoir et pouvoir est 
très peu explicité dans notre champ pour plusieurs raisons : 

- des raisons historiques : la tutelle que les exercices 
physiques ont avec l’instance médicale n’est pas pour rien 
dans cette résistance. 

- Le poids des sciences biologiques dans le champ des 
pratiques corporelles est aussi un véhicule de résistance à la 
réflexion épistémologique. 
 La réflexion épistémologique gêne les gens des 
sciences dures issus du domaine des pratiques 
corporelles. 
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Aujourd’hui, cette interrogation est inéluctable, d’autant plus 
que le champ des pratiques corporelles a eu une intégration 
universitaire  il faut produire des connaissances. 
L’épistémologie va chercher au cœur des concepts les 
critères de scientificité de l’énoncé, en montrant que 
l’importation de concepts pouvait donner lieu à des 
déperditions de sens. L’approche épistémologique met en 
évidence des mécanismes de capture conceptuelle et leurs 
dangers. 
En ce qui concerne le champ STAPS, l’épistémologie 
met en relief les difficultés du rapport théorie / pratique. 
En particulier le champ didactique, qui a une forte 
revendication épistémologique (c’est le dernier moyen trouvé 
pour rationaliser, normaliser l’éducation), a oublié sa propre 
analyse épistémologique. 
L’épistémologie réfléchit sur des enjeux de pouvoir qui sont 
d’autant plus efficaces qu’ils sont implicites. Certaines 
recherches scientifiques sont menées dans un but 
économique ou de pouvoir (ex : certains laboratoires 
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universitaires sont en concurrence pour les subventions 
allouées à la recherche), ce qui démythifie la production de 
connaissances scientifiques qui semble être complètement 
gratuite, pour le bien de l’humanité. 
évolution de la référence scientifique en éducation 
physique 
« Sport et pouvoir au 20e » - Clément, Defrance et Pociello. 
Clément, Defrance et Pociello analysent dans ce livre la 
référence scientifique de l’éducation physique à partir de 
1870. Ils commencent à réfléchir avec le modèle hydraulique 
de Lagrange. 
Des années 1875 jusqu’à la 2e guerre mondiale, on 
fonctionne sur le même modèle sans renouvellement majeur 
malgré la forte phase d’institutionnalisation que connaît 
l’éducation physique durant l’entre-deux-guerres avec la 
création de l’IREP et de l’ENEP. 
Plusieurs facteurs expliquent cette stabilité : 

- La phase d’institutionnalisation est aussi une phase de 
médicalisation ; ce sont les médecins qui produisent les 
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connaissances scientifiques à cette époque, ce sont donc 
des connaissances basées sur la physiologie. 

- Les grands noms de l’éducation physique et du sport sont 
les mêmes qu’avant la première guerre mondiale. 

- L’institution la plus importante demeure l’école de Joinville. 
Cependant, Clément, Defrance et Pociello voient émerger de 
nouvelles préoccupations notamment par le biais de 
références à Henry Wallon et de son analyse du concept de 
maladresse. On voit donc arriver un autre type de 
préoccupations. 
« Les bases psychologiques de l’éducation physique » - 
Ernest LOISEL (1933) 
« Traité de pédagogie de l’éducation physique » – Lafarge, 
Nayrac (1934) 
De 1945 aux années 60, on est dans une phase de 
mutation. Le modèle physiologique est prépondérant, mais 
avec une orientation un peu particulière : le contrôle des 
résultats. Il ne s’agit plus de prouver les effets bénéfiques 
de l’éducation physique mais de fournir des éléments pour 
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mesurer ces effets. L’évaluation devient primordiale. On 
évalue des compétences physiques mais aussi 
psychologiques. 
Le sport va servir de support à l’évaluation car des courses, 
des sauts, des lancers sont plus facilement évalués que de 
la gymnastique suédoise. 
 
 
Des années 60 aux années 80, les sciences humaines 
s’encrent fortement dans l’éducation physique. La référence 
à ces « sciences molles » va se développer parallèlement à 
la réflexion épistémologique (Parlebas et Vigarello) et à 
une critique très forte (Brohm et Denis). Le rapport à la 
science est beaucoup moins naïf, aveugle qu’auparavant. 
Au début des années 80, la réponse apportée est la 
didactique. 
 
conclusion 
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Réfléchir dans une perspective épistémologique dans le 
champ des pratiques corporelles, c’est : 

- repérer des références scientifiques 
- mettre en évidence des modèles du corps 
- décrire des mécanismes de production des connaissances 
- s’interroger sur la validité de ces connaissances 
- mettre en relief les enjeux tacites de la connaissance 

scientifique 
o au niveau de son contenu 
o au niveau de ses revendications 

Invoquer, se réclamer, s’estampiller scientifique c’est 
toujours rechercher, affirmer, revendiquer sérieux, légitimité. 
 
conclusion des 2 cours méthodologiques 
Buts du 1er cours : 

- donner les outils pour permettre la compréhension 
d’événements historiques 

- prouver la relativité des caractéristiques culturelles 
Buts du 2e cours : 
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- relativiser la nature scientifique du champ STAPS 
- détrôner quelques évidences 

Ces 2 cours ont pour but de nous obliger à relativiser. 
La variable TEMPS est incontournable ; nous subissons 
l’influence de notre contexte. 

 
 

 
 


